UNIVERSITAT
KOBLENZ - LANDAU

Heike de Boer, Benjamin Braf}

KONECS

,Koblenzer Netzwerk Campus, Schulen &
Studienseminare’

Abschlussbericht

Universitat Koblenz-Landau, Campus Koblenz

Online veroffentlicht

URN: urn:nbn:de:kola-14260

Veroffentlicht am: 07.02.2017

Alle Rechte bei den Autorinnen und Autoren

https://www.uni-koblenz-landau.de/de/koblenz/fb1/gpko/fup/konecs/



https://www.uni-koblenz-landau.de/de/koblenz/fb1/gpko/fup/konecs/

necs Abschluss-
bericht

B e oinnre
tiber die Arbeit des vom 01.01.2013 bis 31.12.2015
vom Ministerium fur Bildung, Wissenschaft,
Weiterbildung und Kultur Rheinland-Pfalz
geforderten Projekts

,Koblenzer Netzwerk Campus, Schulen &
Studienseminare’

Verantwortlich

Prof. Dr. Heike de Boer (Projektleitung)
Benjamin Bral} (Projektkoordination)

Institut flr Grundschulpadagogik

Universitat Koblenz-Landau Campus Koblenz
UniversitatsstralRe 1

56070 Koblenz

Koblenz, den 31.12.2015



INHALTSVERZEICHNIS | 1

Inhaltsverzeichnis
LN N I ISV = = [0 V1 1
ABBILDUNGSVERZEICHNIS..... ..ottt ettt s e st e s bt e sb e s s ae e s sb b e e sbee e sbe s e sbeessbteesbeessbeeesreeesrees 2
1 o AN LI 1 3
2 PROJEKTZIELE UND EVALUATIONSINSTRUMENTE .....coiioiecee et 3
2.1 AUSGANGSLAGE UND IMOTIVATION....ccuttiiiieiieiiitbtiiee e e s s siabatte s s e s s sabbabesssesssasabbbasesasssssbbbaseeesssssbbbabseasesias 3
A A | = sy = I 0] L] = N R 5
2.3 ZIELKONKRETISIERUNG FUR DIE EINZELNEN PROJEKTPHASEN .....ooiiuviiiiieeiiiiitieiieessssiissbenessssssssssssssesessns 5
2.3.1  EXStE ProJEKIPNASE ... ettt bbb e e 5
2.3.2  ZWEItE PrOJEKIPNASE ..ocvvcvieeiic ettt nrennn 6
2.3.3  DIitte ProjEKIPNaSse. .. ccuv e et nrenren 7
2.4 EVALUATIONSINSTRUMENTE ..ivtiiiteieitteesseeessteessesssbessssessssessssessssessssessssessssessssessssessssessssessssessssessssessssesssnes 8
241  KontexXt- UNG StrUKEUFALEN........coviiiric ettt srae s sbb e s sbee s sb b e e sbe e s sbae s sbeeesree s 8
2.4.2 (R L0y 4R I L (=] o [T TR 8
2.4.3 (010 [0 (o Eo1 (o TR 9
3 BESCHREIBUNG DER PROJEKTAKTIVITATEN ..ot oottt ettt ettt ee et se s aean et eesen e e 9
3.1 BESCHREIBUNG DER BETEILIGTEN ...ciutiiitieittieiteieitteessesesstssssessssessssessssessssessssessssesssssssssessssessssessssessssesssnes 9
3.1.1  Die Universitat als lehrerbildende INStIEULION .........cocveiiiiiiiicce e 10
3.1.2  Institut fir GrundsChUIPAAAgOGIK........ccveiveiiiiiiiiie e nne 12
20N R T 1o [ =T =T T [ 12
I O S Vo o 11 =T o ISR RT 12
315 KINABITAGESSTAIIEN ... .ttt ettt b et besb e bbb e st ene e e e besbenae 13
N T (010 [ 1= g Y=Y (T L (PSR RT 13
BT |V, N (T 1LY = O S 14
3.3  STANDIGE AUFGABEN DES PROJEKTKOORDINATORS ....ccciveiiiteriiteeeitessitessssessssesssressssesssessssesssessssessnsesans 17
3.3.1  Koordinationshezogene AUGAEN ..........coeii i 18
3.3.2  Evaluationshezogene AUFGADEN ........ccccieiiii i 20
3.4  ENTWICKLUNG DER BETEILIGUNG .....vviieteieitieeeteesitesestesssbessssesssbessbessssessssesssbessnsessssessnsessssesssesssessnsesans 21
3.5 BEOBACHTUNGSFAHIGKEIT STUDIERENDER ......c.cuttiiiiiiiiiiiitiiiieesiiiiiierseessssiissssssssssssssssssssssesssssssssssssesns 22

3.6 GENERIERUNG VON FORTBILDUNGSMATERIAL UND GESTALTUNG EINER AUSGABE DER

GRUNDSCHULZEITSCHRIFT 1uttitiiieiiiettttieeeeessesbttesesesssassbsbasssesssasbbbasssasssasassbasssasssessbbbasseasessssbbasaeesssssssbbateeesessas 24
3.7 NATIONALE UND INTERNATIONALE KOOPERATIONSBEZIEHUNGEN ....ccciiiiiiiiiiiiieeeeesiiiiiriieeeesssissssnneesesnns 24
3.8 WIRKUNGEN AUF DIE WAHRNEHMUNG DER UNIVERSITAREN INHALTE .....vvvviiiiieeeeiiee e eeeee s sreeeeevee e 25
ZITIERTE LITERATUR ..ottt ettt ettt e et e e e st e e e e bt e e e s eab e e e e s st teeesbaeeessabaeessabeeesebaeeesenres 26
N I L 1N 1R 28
VERANSTALTUNGEN......utttiiiteieeetteeeeetteeesibeeessbaeeesasasesssssesesasaeesaassassessbasessssaeeeaaseessesaseseessseesesassessesnrenessssrenean 28

LENIVEIANSLAITUNGEN ...ttt bttt e e bt bbbt et ene e b e e bt e b bt et e e neeneennenbe e e 28



ABBILDUNGSVERZEICHNIS | 2

o] 1ol aTU a0 St (0] 1 oo U T o OSSR 28
Forthildungen UNd TAQUNGEN ....c.eceeieie ettt sttt et e e s e sae st e stesneeteeneeneenneneeneenns 29
FORSCHUNG ...ttt ettt sttt stttk b e bt et ea bt e b e e b e ek £ e b £ e E a4k e 4R e e £he e 4R e e ebe e ke emb e e st e eb b e eb e e nbeenbeenbeenneennas 33
DiSSEITAtIONSPIOJEKLE ...ttt ettt bttt b e bbbt e ab e et eeb et b e e b e et e ne e e b e e e 33
RV0] 1= U0 T T TSP T U PT U PR URRURRUROPROPN 35
PUDKBLIONEN ...ttt bt b ettt e b e bbb e et e n e e eeeeb e e ke ebeebeeneeneeenenbe e e 37
Codebuch zur Evaluation von BeohachtungSprotokolen .........c.coeoeieiiiieie e 40
OFFENTLICHKEITSARBEIT .. ..vucvivtiitetaseete et sttt st s st st b s bttt s e h bbbt bbb s bbbttt b s 43
AGEMEINES PIAKAL .......oviieieie ettt et st e be e e s e e e e tesaenteeneeneeseeneeneenrennn 43
FAN N0 T Lo aTCT s YT P 44
FORMULARMUSTER ....ciiutiattiatiestee it steeste et sieesaeesbe e bt eabeaabessbe et e e sb e e sbe e ebe e b e e Re e ehe e ehe e ebe e ke embeesbeeb b e nbeenbeenbeenbeanneannas 45

Abbildungsverzeichnis

ABBILDUNG 1: GESTALTUNG KONNENSORIENTIERTER AUFGABEN UND POTENTIALORIENTIERTE DIAGNOSTIK ALS
ZWEI SEITEN EINER IMEDAILLE ...uuvvtiiiiiiiiiiitieiiie e e e sttt bttt e s e e s setbbbb e e e s e e s s ebbbbas e s e e s s ebbbbaassasssesabbbaaeeaeesssabbbabaeeeessas 4
ABBILDUNG 2: DAS KONZEPT FORSCHENDEN LERNENS IN KONECS IM GESAMTZUSAMMENHANG .........coovvvnen. 15

ABBILDUNG 3: VERNETZUNG VON PLANUNGS- UND AUSWERTUNGSPERSPEKTIVE IN DER PHASENUBERGREIFENDEN

ZUSAMMENARBEIT ...evtttttestteteetesteseesses e ssesseaseasseseessestessessesseaseessesseseessessesseasesseessessessessessessessenssnssensessessens 16
ABBILDUNG 4: AUFGABENSPEKTRUM DES PROJEKTKOORDINATORS ....c.veviiiiesreasesseeseeseesseseessessessesseeseessessessessenns 17
ABBILDUNG 5: KOOPERATIONSSCHULEN ......ctitiiteiueeseeseteseessessesseaseesesssessessessessessessesssessesessessessessesssssesnsessessessenns 21
ABBILDUNG 6: KOOPERATIONSKITAS. ... .eittteiteaseaseeseessesessessessesssasseseessesssssessessessesssessessessessessessessesssssesssessessessenns 22
ABBILDUNG 7: DIFFERENZIERUNG VON ZUSCHREIBUNGSFORMEN IN PROTOKOLLEN ....cccvviiivienireesireesineesineesineeens 23

ABBILDUNG 8: STEIGERUNG DER DIFFERENZIERTHEIT VON BEOBACHTUNGSPROTOKOLLEN........cccuvvieieeeiiinnrinens. 24



EINLEITUNG | 3

1 Einleitung
Der vorliegende Bericht dokumentiert riickblickend die Aktivitaten des Koblenzer Netzwerks

Campus, Schulen & Studienseminare (im Folgenden wird das Akronym KONECS verwendet),
das von Januar 2013 bis Dezember 2015 aus Mitteln des Ministeriums fur Bildung, Wissen-
schaft, Weiterbildung und Kultur des Landes Rheinland-Pfalz gefordert wurde.

Der Bericht gliedert sich in drei Teile. Im ersten Teil werden aus Planungssicht die Idee hinter
dem Projekt, die Ziele und Phasen sowie die eingesetzten Evaluationsinstrumente beschrieben.
Daran schlief3t sich im zweiten Teil die riickblickende Beschreibung der geleisteten Arbeit an;
da es sich bei KONECS um ein Netzwerkprojekt handelt, ist hierbei vor allem die Etablierung
von Beteiligungsstrukturen von Interesse sowie die (quantitative und qualitative) Entwicklung
der Beteiligung. Hierbei werden auch Wirkungen und Effekte der Netzwerkarbeit in den Blick
genommen, soweit die wissenschaftliche Begleitung dartiber Auskunft gibt. Schlief3lich findet
sich ein umfangreicher Anhang, in dem eine Auskunft Gber alle Produkte der Netzwerkarbeit

gegeben wird.

2 Projektziele und Evaluationsinstrumente

2.1 Ausgangslage und Motivation
Die einleitenden Worte des Schreibens, mit dem die Férderung fir KONECS beantragt wurde,

stellen den Anlass fur die Etablierung des Projekts folgendermafen dar:

,»Grundschullehrende sind die ersten und damit oft auch pragenden Lehrerinnen und Lehrer, die
Kinder in ihrer Schulzeit kennenlernen. Sie haben den bedeutenden Auftrag, grundlegende und
anschlussfahige Bildungsprozesse fiir alle Kinder in Gang zu setzen. Eine hohe Professionalitét
angehender Grundschullehrer*innen zu erreichen, ist Ziel der Grundschulbildung an der Uni-
versitdt Koblenz-Landau, Standort Koblenz. Die Verknlpfung von theoretischem Wissen mit
berufsfeldbezogenem Handlungswissen ist dabei eine wesentliche Voraussetzung fir das Ge-

lingen von Professionalisierungsprozessen.*

Wie an dieser Stelle ersichtlich, steht im Zentrum des Projekts der Gedanke, dass angehenden
Grundschullehrer*innen eine besondere zukinftige Aufgabe zukommt und dass es die Aufgabe
der Lehrerbildung ist, darauf bezogene Professionalisierungsprozesse zu ermdglichen (vgl. de
Boer 2014). Inhaltlich geht es dabei darum, die Studierenden auf die wichtige Aufgabe vorzu-
bereiten, in heterogenen Lerngruppen allen Kindern adéquate Lerngelegenheiten zu bieten —
eine Aufgabe, die im Zuge der Umsetzung der UN-Behindertenrechtskonvention und dem er-

klarten politischen Willen, die Inklusion an Schulen mdglichst weitgehend umzusetzen (vgl.
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MBWWK 2013), noch zunehmende Bedeutung erhélt. Dabei geht das Projekt von der An-
nahme aus, dass angehende Grundschullehrer*innen dazu einerseits Fahigkeiten zur Gestaltung
von Aufgabenformaten brauchen, die allen Kindern ermdéglichen, ihr Konnen und ihre Interes-
sen zu zeigen sowie am gemeinsamen Gegenstand auf unterschiedlichen Niveaus zu lernen
(vgl. u.a. Merklinger 2011; Dehn, Merklinger & Schiler 2011; Hirt & Walti 2012; Krauthausen
& Scherer 2014; de Boer & Fuhrmann 2014; de Boer 2015a). Andererseits bendtigen sie dazu
diagnostische Fahigkeiten, die sie in die Lage versetzen, kindliches Handeln in Bezug auf Lern-
voraussetzungen und —prozesse zu deuten, um deren Konnen und Interessen erkennen zu kon-
nen (vgl. de Boer 2012a-c; BralR & de Boer 2014; de Boer et al. i.D.). Beide Bereiche sind eng
miteinander verbunden und setzen den Wechsel von einer defizit- zu einer ressourcenorientier-
ten Perspektive auf kindliches Handeln voraus. KONECS stellt sich der Aufgabe, diesen Wech-

sel anzubahnen.

Reflexion

Konnens-
orientierte

Aufgaben- Potential-

formate und prozess-
orientierte
Diagnostik

Abbildung 1: Gestaltung kdnnensorientierter Aufgaben und potentialorientierte Diagnostik als zwei Seiten einer Medaille

Der Weg dorthin wird in einer Verzahnung von Theorie- und Handlungswissen gesehen.
KONECS setzt somit am durch verschiedene Studien belegten Desiderat einer starkeren Ver-
kniipfung theoretischer und praktischer Lerngelegenheiten im Studium an (vgl. Hascher 2011)
und tragt zur Umsetzung der Ziele der Reform der Lehrer*innenbildung bei. Im Zentrum stehen
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die Zusammenarbeit von Grundschulen in der Region mit der Universitat bei Seminaren des

Lehramtsstudiums sowie der Austausch mit den Studienseminaren fir das Lehramt an Grund-

schulen, um die Kontinuitdt und Kohérenz der regionalen Lehrer*innenbildung zu verbessern.

KONECS schafft damit Rahmenbedingungen, in denen Studierende neue didaktische Konzep-

tionen kennenlernen, handlungspraktisch erproben und ihr Handeln und ihre Erfahrungen in

universitaren Seminaren reflektieren kénnen.

2.2

2.3

Zielstellungen
Schérfung einer potentialorientierten Perspektive von Studierenden auf Lernprozesse

und Lernausgangslagen von Schiler*innen

. Verbesserung des Lehrens und Lernens

a. durch die systematisch angelegte potentialorientierte Beobachtung von Lernpro-
zessen

b. durch die Entwicklung potentialorientierter Aufgabenformate

Herstellung von Synergieeffekten

c. durch den gemeinsamen Dialog von Lehrpersonen, Studierenden und Do-
zent*innen

d. durch das Gesprach lber neu entwickelte Aufgabenformate und ressourcenori-
entierte Lernbeobachtungen

Beférderung von Kooperationskompetenz und Teamféahigkeit durch eine Starkung

der Zusammenarbeit zwischen Studierenden sowie zwischen Studierenden und Leh-

renden

. Aufbau eines kontinuierlichen Dialoges zwischen dem Institut fir Grundschulpéda-

gogik und Lehrer*innen der Region
Etablierung einer gemeinsamen, von erster und zweiter Phase getragenen, potential-
orientierten Perspektive auf schulische Lernprozesse

Fortlaufende Entwicklung von Fortbildungs- und Unterrichtsmaterial

Zielkonkretisierung fiir die einzelnen Projektphasen

Ausgehend von den eben beschriebenen tbergreifenden Zielen werden im Folgenden konkrete

Teilziele fur die einzelnen Projektphasen aufgeschlisselt.

2.3.1

Erste Projektphase

1. Entwicklung und empirische Analyse unterschiedlicher Aufgabenformate zu sechs

Themenfeldern:
a. Texte schreiben zu VVorgaben
b. Literarisches Lernen in VVorlesegesprachen
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2.3.2

e ©

@

Bildungssprache beférdern: Gesprache im Sachunterricht

Mit Kindern Philosophieren

Naturwissenschaftliches Lernen: Experimentieren im Sachunterricht
Lernprozesse beobachten, Lernausgangslagen dokumentieren

Forschendes Lernen durch Anwendung von Methoden der empirischen Unter-

richtsforschung: Teilnehmende Beobachtung, Inhalts- und Interaktionsanalyse

2. Durchfiihrung der Aufgaben an 10 Pilotschulen. Dokumentation und empirische

Analyse der Ergebnisse:

a.
b.

Untersuchung der schriftsprachlichen Potentiale von Schiler*innen

der bildungssprachlichen Potentiale von Schiler*innen in sachunterrichtlichen
Gesprachen und der Ressourcen von Schiiler*innen in Phasen eigenverant-
wortlichen Lernens.

Lernprozessanalysen durch teilnehmende Beobachtung, Interaktions- und Do-

kumentenanalyse

3. Durchfiihrung und Analyse von Gruppendiskussionen mit Lehrer*innen, Studieren-

den, Dozent*innen und Erzieher*innen jeweils zum Ende des Wintersemesters

2012/13 sowie des Sommersemesters 2013 und gemeinsame Auswertung

a.
b.
C.
d.

der Aufgabenformate,
der Einnahme einer potentialorientierten Perspektive,
der Schiilerergebnisse und

der erfolgten Zusammenarbeit.

4. Langsschnittlich angelegte statistische Erhebung und Auswertung von Selbst- und

Fremdeinschatzungen Studierender bezuglich unterrichtsrelevanter Kompetenzen.

5. Modifizierung der Aufgabenformate und der Organisation der Zusammenarbeit auf

Basis der Gruppendiskussionen.

6. Entwicklung von Unterrichts- und Fortbildungsmaterial.

Zweite Projektphase
1. Weiterentwicklung unterschiedlicher Aufgabenformate zu den Themenfeldern

a.

Forschendes Lernen durch Anwendung von Methoden der empirischen Unter-
richtsforschung: Teilnehmende Beobachtung, Inhalts- und Interaktionsanalyse
Texte schreiben zu VVorgaben

Literarisches Lernen in VVorlesegesprachen

Bildungssprache beférdern: Mit Kindern Philosophieren
Naturwissenschaftliches Lernen: Experimentieren im Sachunterricht
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2.3.3

f. Lernprozesse beobachten, Lernausgangslagen dokumentieren

2. Fortfihrung und Ausbau der Zusammenarbeit mit Grundschulen

a. Dokumentation und empirische Analyse der Ergebnisse:
I. Untersuchung der schriftsprachlichen Potentiale von Schiiler*innen
ii. Untersuchung der bildungssprachlichen Potentiale von Schiler*innen in
sachunterrichtlichen Gesprachen und der Ressourcen von Schiler*innen
in Phasen eigenverantwortlichen Lernens
iii. Lernprozessanalysen durch teilnehmende Beobachtung, Interaktions-
und Dokumentenanalyse
b. Durchfiihrung und Analyse von Gruppendiskussionen mit Lehrer*innen, Stu-
dierenden, Dozent*innen und Erzieher*innen, jeweils zum Ende des Semesters;
gemeinsame Auswertung und Weiterentwicklung
i. der Aufgabenformate,
ii. der Einnahme einer potentialorientierten Perspektive,
iii. der Schilerergebnisse und
iv. der erfolgten Zusammenarbeit
Modifizierung der Aufgabenformate und der Organisation der Zusammenarbeit auf
Basis der Gruppendiskussionen
Langsschnittlich angelegte statistische Erhebung und Auswertung von Selbst- und
Fremdeinschatzungen Studierender bezuglich unterrichtsrelevanter Kompetenzen
Entwicklung von Unterrichts- und Fortbildungsmaterial
Entwicklung gemeinsamer Konzepte zur Verzahnung von Universitat und Studien-

seminaren (vertiefende Praktika und 2. Ausbildungsphase)

Dritte Projektphase
Standige bedarfsgerechte Weiterentwicklung der Aufgabenformate und der Zusam-

menarbeit mit Grundschulen auf Basis von Rickmeldungen durch Studierende und
Kooperationslehrkréafte

Beteiligung weiterer grundschulbildender Institute an der Zusammenarbeit mit Schu-
len

Fortsetzung der langsschnittlichen Evaluationstétigkeiten

Entwicklung von Unterrichts- und Fortbildungsmaterial

Pilotierung von gemeinsam entwickelten Malinahmen aus der Zusammenarbeit von

Universitat und Studienseminaren; gemeinsame Auswertung der MalRnahmen und
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Sammeln von best practice-Beispielen; Setzen gemeinsamer neuer Ziele in einer
Kernarbeitsgruppe

6. Begleitung von Dissertationsvorhaben, die sich thematisch in KONECS verorten,
durch regelmaiige forschungsmethodische Kolloquien

2.4 Evaluationsinstrumente
Als Netzwerkprojekt mit einem thematisch klar umrissenen Ziel muss die Evaluation im Rah-

men von KONECS zweierlei leisten. Zum einen bendtigt das Projekt eine intensive, datenge-
stitzte Prozessbegleitung, um Nachsteuerungsbedarfe schnell und gezielt zu erkennen und in
entsprechende Malinahmen zu tberfiihren. Hierzu erwiesen sich neben quantitativen Daten zur
Beteiligung, die einen groben Uberblick tiber den Status des Projekts erlauben, qualitative Da-
ten als notwendig, aus denen sich die Interessen und Vorstellungen aller Beteiligten zur Netz-
werkarbeit rekonstruieren lassen. Zum anderen ist auch eine Evaluation im Hinblick auf das
Erreichen der gesetzten Ziele bei den Studierenden unabdingbar. Auch hier wurde eine produk-
tive Verknupfung von quantitativen Daten, die Uber Effekte in der Breite Auskunft geben, mit
qualitativen Daten, die Prozesse abzubilden vermdgen, als sinnvoll erachtet und entsprechend
methodisch beriicksichtigt. Die gewéhlten Instrumente sollen im Folgenden kurz vorgestellt

werden.

Nicht zuletzt ist dabei auch zu bedenken, dass aus der Projektarbeit mehrere Dissertationsvor-
haben entstanden sind (siehe Anhang), die weitere vertiefte Einblicke in Teilbereiche des Pro-

jekts erwarten lassen.

241 Kontext- und Strukturdaten
Auf Ebene der Prozessbegleitung sind zunachst statistische Daten relevant, die per Semester

dartiber informieren, wie viele Schulen, Lehrer*innen und Kindertagesstatten an der Zusam-
menarbeit mit Seminaren beteiligt sind. Diese ergeben sich durch einfache Auszéhlung der
Rickmeldungen, die die Schulen und Kitas im Vorfeld des Semesters geben (das Verfahren der
Rickmeldung siehe Abschnitt 3). Die Zahlen geben einen aktuellen Uberblick tiber die Ver-
breitung des Projekts; riickblickend lassen sich aus den Verteilungsdaten auRerdem besonders

beliebte Themen identifizieren und die Fluktuation beschreiben.

24.2 Prozessdaten
Aus der Dokumentation von Tagungen, Arbeitsgruppen etc. entstehen verbale und schriftliche

Dokumente, die als Daten in die Evaluation einbezogen wurden. Thematische Gruppendiskus-
sionen mit Fachleiter*innen wurden aufgenommen, transkribiert und inhaltsanalytisch ausge-

wertet, um potentielle Kooperationsfelder zu identifizieren.



BESCHREIBUNG DER PROJEKTAKTIVITATEN | 9

Die Seminararbeiten der Studierenden fuhren ebenfalls zu einer groflen Menge an Beobach-
tungsprotokollen und Transkriptionsdaten aus den Schulbesuchen. Die Transkripte der Studie-
renden sind im Rahmen verschiedener Verdffentlichungen (siehe Anhang) ausgewertet worden;
diese Ergebnisse fliellen auch in die Weiterentwicklung der Projektarbeit ein.

24.3 Produktdaten
Die Beobachtungsprotokolle wurden mit Hilfe eines Kodierleitfadens (siehe Anhang) kodiert.

Dieser ist theoretisch aus Literatur zum pédagogischen Beobachten (vgl. de Boer 2012a) her-
geleitet und auf Basis erster Pilotierungen (vgl. Bral? & de Boer 2014) modifiziert worden. Er
gliedert sich in mehrere zentrale Themenfelder: Einhalten formaler Kriterien und Qualitét der
Fragestellung, Beschreibung wichtiger Kontextinformationen, Vermeiden von Zuschreibungen
und Kenntlichmachen von Subjektivitat, Erhaltung der Handlungsstruktur. Die Themenfelder
stammen aus einer explorativen Faktorenanalyse (vgl. Backhaus et al. 2011: 329ff.) der Kodie-
rung des ersten Durchgangs und jedes dieser Themenfelder ist durch textnahe Kriterien opera-

tionalisiert worden.

AnschlieRend an die Kodierung werden die Daten vom Projektkoordinator quantitativ inhalts-
analytisch (vgl. Krippendorff 2013) ausgewertet, um Aussagen Uber die Entwicklung der Be-
obachtungsféhigkeiten der Studierenden zu ermdéglichen, soweit sie sich durch die Protokolle
abbilden lassen. Insbesondere interessieren hierbei die Steigerung der Differenziertheit und der
Rickgang zuschreibender Kategorisierungen gegentber dem beobachteten Verhalten der Kin-

der.

3 Beschreibung der Projektaktivitiaten
Im folgenden Abschnitt werden die Schwerpunkte der Projektarbeit in den vergangenen drei

Jahren beschrieben. Zunéchst werden die universitatsinternen wie —externen Beteiligten be-
nannt und aus Sicht der Erfahrungen im Rahmen der Zusammenarbeit beschrieben. Darauf fol-
gen Aktivitaten und Malinahmen, die von Seiten des Projekts initiiert wurden und die Aufga-
ben, die sich als zentral fiir die Koordination des Projektes herausgestellt haben. Den Abschluss
bildet eine zeitreihenartige Beschreibung der quantitativen Entwicklung der Beteiligung auf

Seiten externer Kooperationspartner.

3.1 Beschreibung der Beteiligten
Die Unterscheidung von beteiligten Gruppen fuRt auf einer organisationstheoretischen Uberle-

gung. Das Projekt KONECS ist innerhalb der Universitat Koblenz-Landau, Campus Koblenz
angesiedelt. Die Universitat als Organisation stellt nicht ein in sich homogenes Gebilde dar,

vielmehr sind intern die Interessen verschiedener Gruppen von Beteiligten zu koordinieren.
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Aulerdem lasst sich die Kooperation mit auBReruniversitaren Akteuren als Vernetzung tber die
Organisationsgrenzen hinaus interpretieren, wobei die beteiligten anderen organisatorischen
Systeme z.T. grundsétzlich anderen Regeln folgen. Praktisch war dieser Aspekt immer wieder
eine Herausforderung und entsprechend soll er auch hier reflektiert werden.

3.1.1 Die Universitat als lehrerbildende Institution
Mit der Reform der Lehrer*innenbildung in Rheinland-Pfalz wurde die Organisation und Be-

treuung von Praktika in die Hande der Studienseminare gelegt. Dies hat fiir die Universitét als
lehrerbildende Institution, die vor allem auchdie Vernetzung von Theorie und Praxisermoglicht,
zwei Konsequenzen: Zum einen stellt sich die Frage, wie unabhdngig von den Praktika Lern-
raume flr Studierende geschaffen werden konnen, in denen die wissenschaftlich fundierte Re-
flexion didaktischen und pédagogischen Handelns authentisch verankert werden kann. Zum
anderen ist im Sinne der bereits einleitend beschriebenen geforderten Herstellung von Konti-
nuitat und Kohdrenz zwischen den einzelnen Bestandteilen der Lehrerbildung zu fragen, wie
universitére Inhalte mit den Inhalten der Praktika und der zweiten Phase der Lehrer*innenbil-
dung verzahnt werden kénnen. Unter den gegebenen Bedingungen sind der Austausch und die

Vernetzung mit den Studienseminaren dazu unabdingbar.

KONECS reagiert auf beide Desiderata. Authentische Lerngelegenheiten flr Studierende wer-
den durch Kooperationsseminare mit Schulen geschaffen, denen ein Ansatz des forschenden
Lernens (vgl. Wildt 2009) zu Grunde liegt. Dies sei an einem Beispiel erkléart: Im Rahmen eines
Seminars erhalten Studierende eine Einfuhrung zu einem bestimmten (fach-)didaktischen An-
satz, z.B. zum Philosophieren mit Kindern im Kontext des Sachunterrichts. Sie beschaftigen
sich mit theoretischen Grundlagen, den Anforderungen an die Lehrkraft und sie erhalten auch
Gelegenheit zu kleinen Ubungen im geschiitzten Raum des Seminars. AnschlieBend bereiten
sie, ebenfalls in der Seminargruppe ein Stiick Unterricht nach den Prinzipien dieses Ansatzes
vor, in unserem Beispiel ein philosophisches Gesprach. Anschlielend besuchen sie jeweils zu
zweit eine Schulklasse, die sich im Vorfeld des Semesters fiir die Kooperation entschieden hat,
und fuhren dort ihren vorbereiteten Unterricht durch. Dies wird, z.B. durch eine Audioauf-
nahme und anschlieRende Transkription, dokumentiert. Im Seminar reflektieren die Studieren-
den dann gemeinsam exemplarische Beispiele aus den gefuihrten Gesprachen mit Hilfe wissen-
schaftlicher Methoden, erarbeiten Qualitéatskriterien und leiten mogliche Konsequenzen fur ein
nachstes Gesprach ab. Im Fall des Philosophierens wird etwa die Gesprachsfiihrung interakti-
onsanalytisch untersucht und gefragt, durch welche Fragen und Impulse es den Kindern ermég-
licht werden kann, sich am Gesprach und einer gemeinsamen Diskussion zu beteiligen. An-

schlieBend leiten die Studierenden fir sich neue Handlungsmdoglichkeiten ab und erproben
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diese in einem folgenden Gesprach, das ebenfalls im Seminar reflektiert wird. Insgesamt gehen
die Studierenden dreimal in die Schule. Neben der Beschaftigung mit dem entsprechenden di-
daktischen Ansatz wird durch die gemeinsame Reflexion in der Gruppe exemplarisch auch die
Reflexion des eigenen Handelns in der Gruppe gelibt, die als wesentliches Kennzeichen profes-

sioneller (paddagogischer) Praxis angesehen wird (vgl. Schén 1984).

Da die Aufnahmekapazitéten der Schulen begrenzt sind (siehe 3.1.4), wurde die Zusammenar-
beit erstens auf Kitas ausgedehnt (siehe 3.1.5) und zweitens werden verstarkt Videos und Si-

mulationen in Seminaren eingesetzt, in denen ein Schulbesuch nicht maoglich ist.

Im Hinblick auf die zweite aufgeworfene Frage forciert KONECS zudem die inhaltliche Zu-
sammenarbeit mit den regionalen Studienseminaren (siehe 3.1.6). Insgesamt tragt das Projekt
also deutlich zur Praxisorientierung der Lehrer*innenbildung bei und erhéht zudem die Sicht-
barkeit der Universitat als fir die Schulpraxis relevanter Akteur. Die Betonung von grundschul-
spezifischen Inhalten fiihrt dabei zur Fokussierung der Netzwerkarbeit auf Punkte, die von Uni-

versitat, Schulen und Studienseminaren gemeinsam als relevant angesehen werden.

Schlieflich tragt KONECS noch einem anderen Spezifikum der Universitat Rechnung, ndmlich
ihrem Forschungsauftrag. Wie das angehdngte Vortrags- und Publikationsverzeichnis veran-
schaulicht, entstehen aus der Netzwerkarbeit zahlreiche Themen, die in VVortrdgen und Verof-
fentlichungen auf Fachtagungen und in wissenschaftlichen Publikationen minden. AuRerdem
konnte im Rahmen von KONECS ein regelmaRiges Forschungskolloquium etabliert werden, in
dem teils externe, teils interne Referent*innen Forschungsmethoden vorstellen und mit interes-

sierten Nachwuchswissenschaftler*innen sowie Student*innen Material analysiert wird.

Die Bedeutung von KONECS fir die Lehrerbildung am Campus Koblenz wurde nicht nur, aber
besonders prominent im Rahmen der Reakkreditierung der bildungswissenschaftlichen Studi-
engange hervorgerufen. Im Gutachten heift es: ,,Exemplarisch flr ein gutes Beispiel einer Ver-
knupfung von Theorie und Praxis ist das am Standort Koblenz angesiedelte Projekt ,,KONECS*
(Koblenzer Netzwerk Campus-Schulen und Studienseminare) hervorzuheben. Es ist eine tber
mehrere Jahre aufgebaute, institutionalisierte Kooperation zwischen Universitét, dort das Insti-
tut fur Grundschulpddagogik, Studienseminaren und Praxisschulen. [...] Das Programm
KONECS wurde bei der Begehung von den Studierenden sehr positiv bewertet. Die Gutach-
ter/innen pléadieren daher nachdriicklich fir die Sicherstellung dieses erfolgreichen Programms
durch die Hochschulleitung“ (Gutachten der Akkreditierungskommission 2015: 24) Mit dieser
Passage bescheinigt die Akkreditierungskommission dem Projekt zugleich das Erreichen der

wesentlichen, im Vorfeld formulierten Ziele. Dass inzwischen positiv Uber die Fortfihrung des
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Projekts aus zentralen Mitteln (zunachst fir ein Jahr und perspektivisch fir weitere drei Jahre )

beschieden wurde, sichert Uberdies die Fortsetzungder bisher geleisteten Arbeit.

3.1.2 Institut fiir Grundschulpiddagogik
KONECS stellt den Dozent*innen des Instituts (und auch interessierten Dozent*innen der an-

deren, an der Grundschulbildung beteiligten Facher, was inzwischen von der katholischen The-
ologie und der Musik genutzt wurde) eine verlassliche Infrastruktur fir Seminarangebote zur
Verfligung, bei denen Studierende in Schulen Erprobungen und kleineren Forschungsauftragen
nachgehen. Das Projekt tragt damit ebenso wesentlich zur Forschungsbasiertheit der universi-
taren Grundschulbildung bei wie zu deren Praxisbezug. Daruber hinaus sind aus der Projektar-
beit vier Dissertationsthemen hervorgegangen (siehe Anhang), die sich auf die Projektschwer-

punkte beziehen.

3.1.3 Studierende
Wie Interviews im Vorfeld der Tagung am 28.08.2013 zeigen, wird KONECS von den Studie-

renden als sinnvoller Beitrag zum Studium wahrgenommen und insbesondere die Verzahnung
von theoretischer Ausbildung und Schulpraxis positiv hervorgehoben. Auch in informellen
Rickmeldungen und Gruppendiskussionen sowie in Evaluationen des Lehrangebots werden die
Seminarangebote im Rahmen von KONECS sehr positiv beurteilt. Als potentielle Herausfor-
derung haben sich der hohe Anteil der Pendler und die z.T. geringe Mobilitat der Studierenden
herausgestellt: Kooperationsschulen auBerhalb des Stadtgebiets erfreuen sich bei den Studie-

renden einer geringen Beliebtheit, was dem Wachstum des Angebots prinzipiell Grenzen setzt.

3.14 Schulen
In der Zusammenarbeit hat sich die Synchronisation verschiedener Zeithorizonte als zentrale

Herausforderung herausgestellt. Der Semesterbeginn fallt regelmaiig mit den Herbst- bzw. Os-
terferien zusammen. Dies ist eine dauerhafte Herausforderung fir die Logistik des Projekts, da
in den Ferien die kooperierenden Lehrer*innen kaum flr kurzfristige Absprachen und Riick-
fragen zu erreichen sind. Konkret bedeutet dies, dass die Interessensabfrage und daraus resul-
tierend die universitatsinterne Planung teilweise weit im Vorfeld des Semesters abgeschlossen
sein missen. AuBerdem ist die Zeit direkt vor und nach Ferien fiir Schulbesuche in der Regel
ungunstig. Die Zusammenarbeit mit Schulen verlangt daher den beteiligten Dozent*innen ins-
gesamt eine stérkere Orientierung an schulischen Rhythmen ab. Auf’erdem wurde von Seiten
des Projektteams festgestellt, dass insbesondere die Koblenzer Schulen h&ufig von einer hohen
Arbeitsbelastung berichten. Dies macht den Gedanken des Projekts, dass beide Seiten von der
Zusammenarbeit profitieren sollen, noch einmal besonders wichtig, um die Unterstiitzung der

Schulen nicht zu verlieren.
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Gleichzeitig erfahrt das Projekt von Seiten der Schulen eine hohe Anerkennung und Unterstit-
zung. Positiv hervorgehoben werden vor allem das Interesse an Themen, die in der schulischen
Arbeit eine Rolle spielen, und die hohe Verbindlichkeit in Bezug auf Absprachen und die Um-

setzung von Rickmeldungen.

3.1.5 Kindertagesstitten
Auch bei den Kindertagesstatten sind eigene Zeithorizonte in Rechnung zu stellen. Diese sind

weniger bedingt durch Ferien, sondern vielmehr durch den Jahresrhythmus. Die Erfahrung
zeigt, dass sich Kitas stérker als Schulen an den jahreszeitlichen Ritualen orientieren und so
z.B. die Adventszeit in der Regel durch entsprechende Aktivitdten mit Kindern und Eltern be-
reits stark strukturiert und entsprechend verplant ist. Zu diesen Zeiten sind Besuche von Stu-
dent*innen nur eingeschrankt moglich. Auf Grund dieser weniger zentral entschiedenen und
vielmehr inhaltlich bedingten Zeitplanung hat es sich als notwendig erwiesen, mit den Kitas die

Besuche der Studierenden telefonisch statt schriftlich abzusprechen.

Neben den zeitlichen sind auch organisatorische Besonderheiten zu beachten: Im Gegensatz zu
Schulen sind im Kita-Bereich die Trager- und Zustandigkeitsstrukturen deutlich heterogener.
KONECS kooperiert mit Kitas im Stadtgebiet, die insgesamt sechs verschiedenen Tragern mit
ihren jeweiligen Besonderheiten und eigenen Ansprechpartnern fiir organisatorische Fragen un-
terstehen. Dies erforderte vor allem zu Beginn der Zusammenarbeit eine erhohte Menge von

Absprachen mit verschiedensten Beteiligten.

3.1.6 Studienseminare
Die Studienseminare befinden sich quasi in der spiegelbildlichen Situation zur Universitét, was

den Beitrag zur Lehrerbildung angeht. Auch sie sind gefordert, Koharenz und Kontinuitat zwi-
schen den Phasen herzustellen. Diese Herausforderung wird noch gesteigert dadurch, dass sie
sich z.T. an anderen gesetzlichen Grundlagen und curricularen VVorgaben orientieren als die
universitare Lehrerbildung. Die Zusammenarbeit zwischen Universitat und Studienseminaren,
die von KONECS durch mehrere Tagungen und die Etablierung einer festen Arbeitsgruppe
forciert wurde, muss also vor allem die Rekontextualisierung verschiedener VVorgaben fiir die
gemeinsame Arbeit leisten, um tragfédhige gemeinsame Konzepte flr die phasentbergreifende
Lehrerbildung zu schaffen, die den unterschiedlichen Ziele gerecht werden (vgl. de Boer
2015b). Als bedeutender Dreh- und Angelpunkt haben sich die vertiefenden Praktika herausge-
stellt, in denen universitare Inhalte aufgegriffen und vertieft werden kdnnen. Eine weitere Her-
ausforderung hierbei besteht in der unterschiedlich starken Festgelegtheit, was die Organisation
des Studiums betrifft: Wahrend die meisten Studierenden das VP Bachelor zwischen dem flinf-

ten und sechsten Semester belegen, ist nicht gesagt, welche Seminare der Grundschulbildung
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sie zu der Zeit bereits besucht haben. So hat rund ein Drittel der Studierenden im VP noch
keinen Kontakt zum pé&dagogischen Beobachten gehabt. Bei den gemeinsamen Konzepten flr
die VPs ist daher zu beachten, dass sie auf verschiedene Ausgangslagen bei den Studierenden

passen miissen.

3.2 Mafdnahmen
Im Projektzeitraum erfolgte einerseits die kooperative Entwicklung eines inhaltlich koh&renten

Konzeptes zum forschenden Lernen gemeinsam mit verschiedenen Dozent*innen am Institut
fir Grundschulpadagogik (IfGP) und andererseits die Kontaktaufnahme zu allen Koblenzer
Grundschulen. Innerhalb des Instituts sind vor allem die Arbeitsbereiche Sache und Sprachbil-
dung beteiligt. Neben Prof. Dr. de Boer als Projektleitung beteiligen sich Prof. Dr. Daniela
Merklinger, Dr. Gesine Esslinger, Dr. Nicole Henrich, Christina Bar, Marina Bonanati, Ulrike
Eschrich und Katrin Thiel im Rahmen von Seminaren, Fortbildungen, Workshops und Ta-
gungsbeitragen an dem Projekt und wirken an der Weiterentwicklung einer gemeinsamen Kon-
zeption mit. Zu vier Schwerpunktthemen (siehe Anhang) werden im BEd und MEd Grund-
schulbildung am Institut fir Grundschulpédagogik jedes Semester Veranstaltungen angeboten,
in denen didaktische Fragestellungen und forschendes Lernen miteinander verkniipft werden,
und die neben der Durchfuhrung von Unterrichtsversuchen zur Entstehung von Daten fir die
empirische Forschung fuhren. Es haben sich zwei thematische Schwerpunkte herauskristalli-

siert:

e Fachdidaktisch orientierte Lernstandsanalysen durch aufgabenbezogene Lernprozess-
beobachtung

e Professionalisierung des Interaktionshandelns von Studierenden in fachbezogenen Un-
terrichtsgespréachen
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Abbildung 2: Das Konzept forschenden Lernens in KONECS im Gesamtzusammenhang

Das erklarte Ziel gegentiber Schulen und Kindertagesstatten war es, Lehrkrafte und Schullei-
tungen an Grundschulen fiir Fragen der Schul- und Unterrichtsentwicklung zu gewinnen und
als Kooperationspartner fir Schulen interessant zu sein. Die oben genannten inhaltlichen
Schwerpunkte sind in enger Zusammenarbeit mit den auReruniversitdren Kooperationspartnern
entstanden und weiterentwickelt worden. Dabei spielt die Rickmeldung und Diskussion von
Ergebnissen der Seminararbeit eine entscheidende Rolle. Mittels Beobachtungen, audio- und
videogestltzter Dokumentationen und Transkriptionen werden von den Studierenden Bedin-
gungen fur gelungenes Interaktionshandeln in Unterrichtsgesprachen unter differenten fachdi-
daktischen Perspektiven untersucht; ebenso fiihrt die Analyse von aufgabenbezogenen Be-
obachtungen zur Bestimmung von Lernausgangslagen. Auf der Basis der Untersuchungen in
den Seminaren erfolgen die Modifizierung des unterrichtlichen didaktischen Planungshandelns
und die Weiterentwicklung von Aufgabenformaten sowie diagnostischen Schritten. Die Ergeb-
nisse dieser Analysen werden den Lehrer*innen nicht nur im Rahmen eines Abschlussberichtes
durch die Studierenden zurtickgemeldet; ebenso werden die beteiligten Lehrpersonen zur Dis-
kussion und Auswertung der jeweiligen Seminare eingeladen. Diese Gesprache werden im Rah-
men des Projekts KONECS audiographiert, transkribiert und analysiert und dienen damit der
laufenden Modifizierung der Vorgehensweise durch die Beteiligten. Neben diesem laufend
stattfindenden Dialog mit den Kooperationspartnern wurde auch durch insgesamt vier Fachta-
gungen der Kontakt zu den Schulen gesucht (siehe Anhang). Im Anschluss an ein bis zwei
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einfihrende Vortrage wurde in Workshops und Diskussionsforen tber inhaltliche Fragen und
thematische Schnittmengen diskutiert und auch die Ergebnisse dieser Gesprache flielen in die
Gestaltung der Zusammenarbeit zuriick. AuRerdem wurden unregelmafige und informelle
Rickmeldungen aufgenommen, die vor allem das Verfahren der Abfrage von Kooperationsin-
teresse auf Seiten der Schulen und den logistischen Ablauf der Schulbesuche betrafen. So wurde
das anfanglich praktizierte Verfahren einer Rlickmeldung auf Schulebene durch eine speziellere
Abfrage der thematischen Interessen einzelner (Klassen-)Lehrer*innen ersetzt, eine detaillierte
Zeitplanung bereits bei der ersten Kontaktaufnahme im Vorfeld des Semesters beigelegt und
z.T. die Anzahl und Dauer der studentischen Schulbesuche in Absprache mit interessierten Leh-

rer*innen und Erzieher*innen veréndert.

Neben der Kommunikation mit Lehrer*innen und Schulleitungen wurde gleichzeitig der fach-
liche Diskurs mit den Studienseminaren gesucht. Drei gemeinsame Fachtagungen und eine
feste, seit einem Jahr bestehende Arbeitsgruppe mit einigen Dozent*innen des IfGP sowie
Fachleitungen aus den Studienseminaren Simmern, Neuwied und Westerburg systematisieren
den Austausch. Entstanden ist ein gemeinsames Konzept zum Umgang mit Lernprozessbe-
obachtungen in den vertiefenden Praktika, das an den genannten Studienseminaren multipliziert

und seit Frihjahr 2015 umgesetzt wird.
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- . Deutun
Wissen um Aufgabenformate, welchedie ____ - e)
Beobachtung sowie Entwicklung, =Y »Diagnose” durch:
Auspragung und Vertiefung dieser
e o e Analyse der Aufgabe (Wissen um Diagnose-
zierenden - Fahigkeiten und Fertigkeiten gelingende :z:ért::;ﬂ?gtj:;'22;2:1?:2‘}?:;;5:’;:;;
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Abbildung 3: Vernetzung von Planungs- und Auswertungsperspektive in der phaseniibergreifenden Zusammenarbeit



BESCHREIBUNG DER PROJEKTAKTIVITATEN | 17

Eine gemeinsame OLAT-Plattform ermdglicht Fachleiter*innen, auf Texte, Videos und Mate-
rialien zurtickzugreifen, die im IfGP erstellt wurden. Diese Vorgehensweise fiihrt zu mehr in-
haltlicher Kohé&renz zwischen den Phasen und wird von den Studierenden positiv zurtickgemel-
det. Neben der Kooperation mit den drei nahe Koblenz gelegenen Studienseminaren besteht
auch ein inhaltlich-konzeptioneller Austausch mit dem Studienseminar Rohrbach im Rahmen
von Vortragen und Workshops durch Lehrende des IfGP auf pddagogischen Tagungen.

Durch die Kooperation und Einbindung der Aufsichts- und Dienstleistungsdirektion RLP liegt
eine Generalerlaubnis fur das Projekt vor, Daten flr die empirische Forschung zu erheben. Seit
dem Sommersemester 2015 findet aullerdem eine Verzahnung der Projektarbeit mit der For-
schungswerkstatt des Instituts statt. Zudem wurde zu einem Schwerpunkt des Projekts, dem
padagogischen Beobachten ein Kodierungsinstrument fur die quantitative Auswertung studen-
tischer Beobachtungsprotokolle entwickelt. Dadurch wird das Entwicklungspotential wissen-
schaftlicher Begleitevaluation kontinuierlich zur Verbesserung der Projektarbeit im Sinne aller

Beteiligten genutzt.

3.3 Stindige Aufgaben des Projektkoordinators

Abbildung 4: Aufgabenspektrum des Projektkoordinators

Die Tatigkeiten des Projektkoordinators von KONECS sind systematisch zwischen eher for-

schungsbezogenen und eher koordinationsbezogenen Aufgabenfeldern angesiedelt, wobeli
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beide auf vielfaltige Weise ineinander greifen. Im obigen Schaubild sind die wesentlichen Auf-
gaben angesiedelt, die in der laufenden Projektarbeit anfallen. Die einzelnen Aspekte werden

im Folgenden genauer dargestellt.

3.3.1 Koordinationsbezogene Aufgaben
Im Zentrum stehen gemal den Projektzielen die Lehreraus- und -fortbildung, insbesondere die

universitaren Seminare sowie inzwischen vier Tagungen mit Lehrer*innen und Fachleiter*in-
nen zu speziellen Themen. Auch wenn die universitare Lehre nicht zu den Aufgaben des Koor-
dinators zahlt, bilden diese beiden Aspekte doch den zentralen Bezugspunkt aller anfallenden
Arbeiten. Bei Tagungen ist darlber hinaus die Organisation der Logistik und die Delegation
von Arbeiten im Projektteam eine zentrale Aufgabe, die vom Koordinator wahrgenommen

wird.

Die koordinativen Tatigkeiten sind darauf gerichtet, fur diese beiden Kernbereiche adéquate
Arbeitsbedingungen zu schaffen. Der Schwerpunkt, in dem auch das Gros der Arbeit anféllt,
liegt in der Etablierung verléasslicher Kooperationsbeziehungen zu Schulen und Kindertages-
statten, die im Rahmen von Seminaren Studierenden die Erprobung pédagogisch-didaktischer
Verfahren ermdglichen. Die Erfahrungen, die die Studierenden in diesen Zusammenhéngen
machen, bilden die Basis flr die Reflexionsarbeit in den Seminaren, wodurch eine Vermittlung
von Theorie und Praxis gewahrleistet wird. In der Anfangsphase des Projekts stellte sich vor
allem die Herausforderung, verlassliche Verfahren zu implementieren, mit denen Lehrer*innen
ihr Kooperationsinteresse bekunden kénnen. Der Spagat bestand dabei darin, auf der einen Seite
der schulischen Realitét gerecht zu werden: Es stellte sich friih als utopisch heraus, anzuneh-
men, dass Lehrer*innen, die in einem Semester zu einem bestimmten Thema Studierende auf-
nehmen, das ungefragt auch in den folgenden Semestern leisten wirden. Auf der anderen Seite
bestand aus Sicht der beteiligten Dozent*innen das Anliegen, ausreichenden zeitlichen Vorlauf
und Planungssicherheit zu haben. Das inzwischen etablierte und gut funktionierende Verfahren
fragt nun unter Berlicksichtigung von Schulferien semesterweise die Bereitschaft an den Schu-
len ab, Studierende zu den angebotenen Themen aufzunehmen. Der Koordinator versendet zu
diesem Zweck vier bis sechs Wochen vor Semesterbeginn entsprechende Anschreiben mit
Rickmeldebdgen an die Koblenzer Schulleitungen und bereits friiher beteiligte Lehrer*innen.
Nach Ruckmeldung durch die Schulen erstellt er Listen, die an die Dozent*innen weitergegeben

werden.

Die Situiertheit der Koordinationsstelle am Institut fir Grundschulpddagogik erweist sich dabei

in mehrerlei Hinsicht als Vorteil: Erstens kann so bereits friihzeitig im Vorlauf des kommenden
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Semesters der Bedarf an Kooperationsklassen sowohl unter den Dozent*innen und mit dem
Koordinator abgestimmt werden. Fernerhin ist es auch mdglich — und gerade bei neuen Semi-
naren wichtig — zwischen Dozent*in und Koordinator zu beraten, welche Formen der Koope-
ration moglich und sinnvoll sind. Durch die gemeinsame Planung und Abstimmung konnte bis-
lang ein Auseinanderklaffen zwischen benétigten Platzen und Kooperationsangeboten vermie-
den werden. Zweitens hat sich ein Besetzen schulformbezogener Themen und ein Ernstnehmen
von Rickmeldungen durch Kooperationslehrer*innen als Maoglichkeit erwiesen, die Koopera-
tion auch dauerhaft attraktiv zu halten. Sowohl die kurzen Wege zu den beteiligten Dozent*in-
nen als auch der schulformbezogene Sachverstand des Koordinators spielen hierbei eine Rolle.
Drittens wére das Verfahren in dieser Form wohl nicht leistbar, wére nicht die interne Umver-
teilung von Kooperationsplétzen bei Bedarf moglich. Es kommt immer wieder vor, dass in ei-
nem Seminar noch einige wenige Platze fehlen, die in einem anderen Seminar berschussig
sind. In diesem Fall kann der Koordinator bei den Kooperationslehrer*innen, die in einem Se-
minar keine Studierenden zugeteilt bekommen, nachfragen, ob sie sich auch die Aufnahme Stu-
dierender zu einem anderen Thema vorstellen kdnnen. Dieses Verfahren ist erstens daran ge-
bunden, dass die Dozent*innen am Semesterbeginn schnell die faktische Auslastung mitteilen
und sich ggf. schon untereinander abgestimmt haben. Zweitens ist ein solches Vorgehen auch
bei keiner anderen Schulform derart unkompliziert denkbar, da die meisten Kooperationsleh-
rer*innen alle Hauptfacher unterrichten und daher fiir andere Themen tGberhaupt zur Verfuigung
stehen kdnnen. Drittens wére auch das allein nicht ausreichend — hinzukommt, dass die ange-
botenen Seminarthemen auch untereinander auf einer padagogischen Linie liegen. So ist bei-
spielsweise der Schritt vom literarischen Lernen in VVorlesegesprachen zum Philosophieren mit
Kindern im Sachunterricht nur deshalb nicht zu weit, weil beide didaktische Formate von einem
kompatiblen Bild von Lernen, Kindern und Didaktik ausgehen. Die interne Abstimmung und
thematische Koharenz spielt also eine grof3e Rolle dafiir, dass die Koordination in ihrer prakti-

zierten Form uberhaupt maglich ist.

Der andere grof’e Themenbereich in der Koordination besteht in der Zusammenarbeit mit den
regionalen Studienseminaren. Auch hier erwies es sich zunachst als notwendig, Uberhaupt einen
Rahmen fur den Austausch und die Erarbeitung von Kooperationsperspektiven zu schaffen.
Zunéchst erwiesen sich hierbei Tagungen als Mdglichkeit, ins Gespréch zu kommen. Es zeich-
nete sich jedoch friih ab, dass eine dauerhafte Kommunikation zwischen den beiden Phasen
auch institutionalisierte Foren des Austauschs erfordert. Die inzwischen regelmaRigen Treffen
finden an der Universitat statt und werden flankiert von einem OLAT-Kurs, der den Austausch
von Materialien und die Diskussion auch zwischen den Treffen ermdglicht.
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Zwischen den Kooperationsbeziehungen einerseits sowie den Tagungen und Seminaren ande-
rerseits ist die Offentlichkeitsarbeit angesiedelt. Der Koordinator pflegt den Internetauftritt des
Projekts, gewdhrleistet, dass aktuelle Informationen wie Seminarthemen oder Einladungen zu
Tagungen und Methodenworkshops ihre Empfanger*innen erreichen und erstellt Materialien,

mit denen das Projekt bekannt gemacht wird.

3.3.2 Evaluationsbezogene Aufgaben
Den koordinativen Leistungen gegeniiber steht insbesondere die Evaluation des Projekts. Hier

kommen vielfaltige Instrumente wie Befragungen, Interviews, Gruppendiskussionen und Do-
kumentenanalysen zum Einsatz. Insbesondere an den Dokumentenanalysen kann die Aufgabe

des Koordinators veranschaulicht werden.

Im Rahmen der parallel laufenden Seminare zum pédagogischen Beobachten verfassen die teil-
nehmenden Studierenden mehrere Beobachtungsprotokolle im Laufe eines Semesters. Diese
werden von studentischen Tutor*innen kommentiert und mit einem Gesamtfeedback versehen
den Studierenden zuriickgegeben. Das Feedback wird immer wieder von Studierenden als zent-
ral fiir ihren Seminarertrag benannt. Es erfordert allerdings auch regelméiiige Schulungen der
Tutor*innen durch den Koordinator. Hierbei wird entlang der zentralen Beobachtungskriterien,
die auch fur die Seminare gelten, beraten, wie das Feedback gestaltet wird. Dieselben Kriterien
liegen zudem der Evaluation am Semesterende zu Grunde, im Zuge derer die studentischen
Beobachtungsprotokolle kodiert und quantitative Verédnderungen innerhalb der festgelegten
Kriterien festgestellt werden. Das Verhaltnis zwischen Koordinator und Tutor*innen ist als ein
dialogisches zu begreifen, da sich im Feedback immer wieder Anlésse zeigen, die bisher ver-
wendeten Kriterien weiter auszudifferenzieren bzw. zu modifizieren oder die Operationalisie-
rung zu scharfen. Auf diese Weise konnte inzwischen ein differenziertes Instrumentarium zur

Erfassung von Verénderungen im Dokumentationsverhalten der Studierenden erstellt werden.

Das Vorgehen, Tutor*innen gemeinsam zu schulen und einen Austausch unter ihnen zu ermdg-
lichen wird durch die enge Abstimmung der Dozent*innen untereinander erméglicht. Umge-
kehrt ist es dadurch auch moglich, Aspekte, die sich im Feedback der Tutor*innen ergeben

haben, an die Dozent*innen zuriick zu spiegeln und koordinierte Veranderungen vorzunehmen.

Schlieflich ergeben sich aus der Evaluation auch Fragen und Erkenntnisse, die Uber den direk-
ten Kontext hinausgehen und eine Relevanz fiir den wissenschaftlichen Diskurs um Lehrerbil-
dung besitzen. Der Koordinator beteiligt sich durch Vortrage und Publikationen aktiv daran,
die gewonnenen Erkenntnisse in der Disziplin zu diskutieren und tragt damit auch zur Sicht-

barkeit des Campus Koblenz als Forschungsstandort bei. Zudem flieRen die Diskussionen auf



BESCHREIBUNG DER PROJEKTAKTIVITATEN | 21

Tagungen und in Kolloquien wiederum in die Praxis der Koordinations- und Evaluationstétig-
keit ein und helfen somit, das Projekt den aktuellen wissenschaftlichen Entwicklungen entspre-

chend weiterzuentwickeln.

3.4 Entwicklung der Beteiligung

3.4.1.1 Seminarkooperation
35
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m je Semester
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Abbildung 5: Kooperationsschulen

Die Anzahl kooperierender Schulen schwankt tber die Semester hinweg. Hierbei lassen sich
grob zwei Gruppen unterscheiden: Es existiert ein Kernbestand an Schulen, die sich jedes Se-
mester an der Zusammenarbeit beteiligen oder maximal ein Semester pausieren, bevor sie dann
im kommenden Semester wieder teilnehmen. Daneben gibt es eine Peripherie von Schulen, die
sich ein- oder zweimal beteiligt haben, die Zusammenarbeit dann aber wieder einstellten. Die-
ser Umstand erklart auch die stetig steigende Gesamtanzahl von Schulen (roter Balken), mit
denen zusammengearbeitet wurde. In jedem Semester sind manche Schulen erstmals beteiligt,

andere scheiden aus der Zusammenarbeit aus.

Weiterhin ist zu erwahnen, dass in dieser Statistik lediglich Schulen erfasst sind, die sich im
Vorfeld des Semesters auf die Kooperationsanfrage gemeldet haben. Da in jedem Semester
auch einige Studierende eigene Schulkontakte mitbringen, die hierbei nicht erfasst sind, liegt
die tatsachliche Anzahl der Schulen, die im Rahmen von Seminaren Studierende aufgenommen

haben, vermutlich weitaus hoher als es die hier angefiihrten Zahlen abzubilden vermogen.
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Abbildung 6: Kooperationskitas

Ahnliche Schwankungen wie bei den Schulen lassen sich auch fiir die kooperierenden Kitas
beobachten und auch hier gibt es eine Art Kernbestand von Kooperationskitas und einige, die
sich mal beteiligen, mal nicht. AuBerdem sind hier hthere Schwankungen zu verzeichnen, da
in den einzelnen Semestern unterschiedlich viele Seminare mit Kita-Beteiligung angeboten

wurden.

3.5 Beobachtungsfihigkeit Studierender
Die Professionalisierung des beobachtenden Blicks angehender Grundschullehrer*innen ist als

wesentliches Ziel der Projektarbeit bereits in der Einleitung benannt worden. Aus der quantita-
tiven Analyse der Beobachtungsdokumente, die die Studierenden je Semester eingereicht ha-
ben, lassen sich folgende Ergebnisse berichten:

e Beobachtungen, die unter einer didaktisch fundierten und gegenstandsbezogenen Fra-
gestellung geschrieben werden, sind in der Regel deutlich fokussierter und praziser in
der Beschreibung kindlichen Handelns als Beobachtungen mit vagen oder fehlenden
Fragestellungen (vgl. BraR & de Boer 2014).

e Zuschreibende Passagen, in denen Studierende eigene Deutungen in den Beobachtun-
gen verschriftlichen, werden zum Ende eines Semesters signifikant haufiger als solche
bemerkt und sprachlich kenntlich gemacht bzw. aus Beobachtbarem begriindet. Zum
Nachweis dieses Effektes wurde ein Kodierungssystem entwickelt, das auf horizontaler
Ebene zwischen verschiedenen, hdufig anzutreffenden Formen von Zuschreibungen dif-

ferenziert und auf der vertikalen Achse den Explikationsgrad ausweist.
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Abbildung 7: Differenzierung von Zuschreibungsformen in Protokollen

Im Mittel gibt es am Anfang wie am Ende nicht gekennzeichnete Zuschreibungen in

den meisten Protokollen. Aufféllig ist allerdings die Steigerung als subjektiv gekenn-

zeichneter und begrundeter Deutungen. Augenscheinlich gelingt es den Studierenden

zum Ende des Semesters in relativ grolem Umfang, eigene Deutungen als solche zu

erkennen und deren Zustandekommen aus der Beobachtung zu erklaren.

Im Laufe des Semesters werden die Beobachtungen zunehmend detaillierter und aus-

fihrlicher in der Beschreibung kindlichen Handelns. Dies l&sst sich beispielhaft an den

Befunden aus dem Sommersemester 2014 erldutern, fir die 82 Studierende betrachtet

wurden, die jeweils vier Beobachtungsprotokolle eingereicht hatten. lhre Protokolle

wurden hinsichtlich der Ausflhrlichkeit nach einem vierstufigen System bewertet:

0]

0
0
0]

Ausfuhrliche Beschreibung aller Einzelhandlungen

Einzelne Zusammenfassungen

Durchgangige Zusammenfassungen

Durchgangige und hoherstufige Zusammenfassungen (,,immer wieder*, ,,mehr-

mals* etc.)
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Abbildung 8: Steigerung der Differenziertheit von Beobachtungsprotokollen

Vergleicht man tber die vier Zeitpunkte hinweg die Anzahl an Protokollen, die in die
jeweilige Kategorie fallen, zeigt sich, dass immer mehr Studierende Protokolle einrei-
chen die den Kriterien der beiden oberen Kategorien geniigen. Ferner l&sst sich feststel-
len, dass ein Grol3teil der Studierenden die Kategorien nacheinander durchlauft, also mit
wenig ausfihrlichen Protokollen beginnt und dann schrittweise erst noch einzelne Zu-

sammenfassungen einflieBen lassen, die im letzten Protokoll weiter aufgeldst werden.

3.6 Generierung von Fortbildungsmaterial und Gestaltung einer Aus-

gabe der Grundschulzeitschrift
Im Rahmen von KONECS konnte eine groRe Zahl von Unterrichtssituationen aus dem ge6ff-

neten Grundschulunterricht videographiert, inventarisiert und fur die Verwendung als Fortbil-
dungsmaterial aufbereitet werden. Im Sommer 2016 wird eine Ausgabe der Grundschulzeit-
schrift zum Schwerpunkt ,Padagogisches Beobachten in fachdidaktischen Kontexten* erschei-
nen, der Videosequenzen aus besagtem Korpus zu den F&chern Deutsch, Mathematik und Sa-

chunterricht zu Grunde liegen und aus pédagogisch-diagnostischer Sicht analysiert werden.

3.7 Nationale und internationale Kooperationsbeziehungen
Die Ergebnisse der Netzwerkarbeit, der wissenschaftlichen Begleitung und der Analyse empi-

rischer Daten zum forschenden Lernen werden regelmaRig auf Tagungen in der nationalen und
seit diesem Jahr auch in der internationalen Forschungs-Community vorgestellt und diskutiert.
In Bezug auf das forschende Lernen findet eine Vernetzung mit Prof. Dr. Anke Spies (Olden-
burg), Prof. Dr. Susanne Miller (Bielefeld), Prof. Dr. Kerstin Michalik (Hamburg), Prof. Dr.
Matthea Wagener (Dresden) und Prof. Dr. Sandra Rademacher (Flensburg) statt.
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Die Diskussion und Reflexion von inklusiven Schulentwicklungsprozessen war Thema einer
Arbeitsgruppe auf der diesjdhrigen NERA-Tagung (Marz 2015) in Goteborg. Die interorgani-
sationale Zusammenarbeit zwischen Kommunen, Universitaten, Studienseminaren, Schulen
und auferschulischen Einrichtungen war aulRerdem Inhalt eines Symposiums auf der ECER-
Tagung (September 2015) in Budapest, in dem Forschungsergebnisse zu dieser Frage aus Is-
land, Osterreich und Deutschland diskutiert werden. Das Modell des ,,Research-based Teaching
and Learning for Inclusive Practice” wurde ebenso auf einer Tagung in Island (Oktober 2015)
vorgestellt und diskutiert.

3.8 Wirkungen auf die Wahrnehmung der universitaren Inhalte
Wie die zahlreichen Rickmeldungen, die z.T. systematisch erhoben, z.T. informell gegeben

wurden, zeigen, hat KONECS auch eine Auswirkung auf die Sichtbarkeit und Relevanz der

Universitat fur Schulen, Studienseminare und Studierende.

Wie bereits erwahnt, heben die Schulen das Interesse an schulpraktisch bedeutsamen Themen
besonders hervor. Neben der regen Beteiligung an der Seminarkooperation zeigen auch die ho-
hen Teilnehmerzahlen aus Grundschulen der Region bei Fortbildungen und Fachtagungen, dass
die angebotenen Themen von den Schulen angenommen werden. KONECS trégt so auch zur

Relevanz der Universitat fur die Lehrer*innenfortbildung bei.

Auf Seiten der Studienseminare ist hervorzuheben, dass vor allem die Mdglichkeiten zur bes-

seren Abstimmung hinsichtlich Inhalt und Organisation deutlich positiv gesehen werden.

Fur die Studierenden schlieBlich ist neben der bereits erwahnten und von Studierenden riickge-
meldeten Starkung des Praxisbezugs vor allem festzustellen, dass die Praxisrelevanz des im
Studium Gelernten durch die Zusammenarbeit mit Schulen und Studienseminaren erheblich
mehr sichtbar gemacht werden kann als vorher. Durch die konzeptionelle Zusammenarbeit zei-
gen auch Fachleiter*innen und Mentor*innen zunehmend Querbezlige zwischen den Feldern
auf, Themen aus dem Studium begegnen den Student*innen in anderen Kontexten wieder und
es wird auch in den von den Studierenden durchzufiihrenden Praktikumsaufgaben sowie in der
zweiten Phase mehr Bezug auf Studieninhalte genommen. Insgesamt tragt KONECS also auch
aus der Adressatensicht der Studierenden zur Uberwindung der viel beklagten Trennung zwi-

schen Theorie und Praxis bei.
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Anhang

Veranstaltungen
Lehrveranstaltungen
e Beobachten im Unterricht
e Literarisches Lernen in VVorlesegesprachen
e Frilhe Zugange zu Schriftlichkeit
o Kooperatives Schreiben im Deutschunterricht
e Philosophieren mit Kindern im Sachunterricht
e Lernen durch Experimentieren im Sachunterricht
e Demokratielernen im Sachunterricht
e Sprachsensibler Sachunterricht am Beispiel der naturwissenschaftlich-technischen Per-

spektive

Forschungskolloquien
Wintersemester 2014/15

e Forschungswerkstatt: Zusammenhang von Fragestellung und Methode
e Einfuhrung in die Partizipationsanalyse

e Ethnographie

Sommersemester 2015
e Videobasierte Erforschung von Unterrichtsinteraktionen
e Phanomenographische Analyse von Kinderfragen

e Forschungswerkstatt Philosophieren mit Kindern

Wintersemester 2015/16
e Einflihrung in die Gesprachsanalyse/ Inszenierung von Experimentiersettings im Sach-
unterricht
e Arbeit an Bildern des Bosen - die Methode der Photo Elicitation und Einblicke ins In-
terviewmaterial
¢ Inhaltsanalytische Auswertung von textbezogenen Aushandlungen in kollaborativen
Schreibprozessen

e Gemeinsames Doktorand*innen-kolloquium Koblenz-Oldenburg
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Fortbildungen und Tagungen
29.08.2012: Auftakttagung

15: 00 Stehcafé

15:30 BegriBung und Vortrag

HONECS:
Koblenzer Netzwerk Campus & Schu-
len”

16:30 Austausch und Diskussion

17:00 Gemeinsame Perspektiven fir das
Wintersemester 2012/2013

17:30 €nde

Wir freuen uns auf interessierte Grundschullehrerinnen
und -lehrer, die das Projekt "HONECS" kennenlernen
mochten und an einer Hooperation mit dem Institut fir
Grundschulp&dagogik interessiert sind.

Universitét Hoblenz-Landau
Standort Hoblenz

Institut fir Grundschulpddagogik
Universitétsstrafie 1

56070 Koblenz

Raum € 116

Anmeldung bitte bis 24.08.12
an: Kathrin Kippert
kippertka@uni-koblenz.de

netzwerk
campus & schule

voneinander lernen
potentiale entfalten
Iehre & unterricht entwickeln

€inladung

fur den

29.08.2012

15:00 - 18:00 Uhr
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14.02.2013: Fortbildung Lernprozesse, dokumentieren und deuten

UNIVERSITAT
KOBLENZ - LANDAU

Lernprozesse beobachten,
cdokumentieren und deuten

140213

Prof. Or. Heike de Boerf Prof. Dr. Daniela Merklinger spmps wiiolge

llllllllll
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28.08.2013: Tagung ,Lehrerbildung in RLP: Die erste und zweite Phase im Gesprdch’

UNIVERSITAT
KOBLENZ - LANDAU

netzwerk

campus, schulen

a studienseminare

ANMELDUNG 317

_ il
TE 3IS 24. AUGUST 2013 AN:
G [SCHILLING@UNIHKO31_ENZ D)

—— — S=—_

LEHRERSILDUNG IN RLP:
DIE ERSTE UND ZWEITE PHASE
IM GESPRACH

28. AUGUST 2013

= 15:00 - 18:00 yp-p
1-=MA RAUM i on :

WIE KANN GEMEINSAM DIE PHASENU-
3ERGRENFENDE PROFESSIONALISIZRUNG
VON GRUNDSCHULEHRERN 3EWERKT

UND

WIEE KANN DIE VERNETZUNG VON
ERSTER UND ZWEITER PHASE DiER

15:30 BegruBung und Vortrag

wl-EFRIERIILDUNG IN RLP: -
DIE ERSTEE UND ZWEITE PHASE IM GESPRACH"

16:30 Austausch und Diskussion

17:00 Gemeinsame Perspektiven fur

LEHRERI_DUNG VER3ESSERT WIERDEN? die weitere Zusammenarbeit
18:00 Ende
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25.02.2015: Tagung ,Inklusiv unterrichten: Denkrdume erdffnen - Sprachprozesse heraus-

fordern’ (in Zusammenarbeit mit dem Pddagogischen Landesinstitut Rheinland-Pfalz)

ANMELDUNG

VERANSTALTER & KONTAKT

Die Fachtagung richtet sich an Lehrkrafte,
Schulleitungen sowie Beratungskrafte in
der Primarstufe

Bitte melden sie sich online an lber
https://tis.bildung-rp.de/web/guest/catalog
unter der

PL-Nr.: 15 150 07 02

Weitere Informationen erhalten Sie unter
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Sonstige Fortbildungsveranstaltungen

e "Lernprozesse beobachten, dokumentieren und analysieren”, Fachtagung Lisum in
Potsdam, Mérz 2015

e ,Beobachten lernen, fur inklusive Praxis professionalisieren”, Fachtagung Studiense-
minar Rohrbach, Februar 2015

e "Fur inklusive Praxis professionalisieren: Beobachten Lernen in der Lehrerbildung”,
Fachtagung Inklusion in Cottbus, August 2014

o "Leseftrderung durch Vorlesen", Juli 2014

e "Literarisches Lernen am Beispiel der Geschichte ,Ein Schaf furs Leben*", 17. Januar
2014

e "Lernprozesse beobachten - Kompetenzen beschreiben - individualisierte Aufgaben ent-
wickeln", 22. November 2013

e "Lehrer-Schuler-Eltern-Gesprache als Instrument der Leistungsriickmeldung!?", 12.
November und 10. Dezember 2013 sowie 21. Januar 2014

e Vorstellung der curricularen Struktur der zweiten Phase der Lehrerbildung, 30. Oktober
2013

Forschung
Dissertationsprojekte

Pddagogisches Beobachten als Inhalt und Medium pddagogischer Professionalisierung

Benjamin Bral

In der aktuellen Debatte um einen adédquaten Umgang mit der Heterogenitét von Schulklassen,
wird einerseits dem diagnostischen Blick von Lehrkréften erhéhte Aufmerksamkeit geschenkt,
um an die unterschiedlichen Lernausgangslagen von Schiilerinnen und Schiilern mit passenden
Angeboten anschlielen zu konnen. Andererseits dokumentieren verschiedene Studien, wie
durch das Wahrnehmen und Handeln durch Lehrerinnen und Lehrer auf der Mikroebene des
Unterrichts Heterogenitat in Form bestimmter Differenzen erst hervorgebracht oder dramati-
siert wird, woraus auf SchilerInnenseite unterschiedliche Lernchancen resultieren. Mein Dis-
sertationsvorhaben fragt nach den Professionalisierungspotentialen der handlungsentlasteten
Beobachtung und Dokumentation kindlicher Auseinandersetzungsprozesse mit fachlichen In-
halten sowie dem Austausch im Seminar tUber das Wahrgenommene. Hierzu werden rund 500
Beobachtungsprotokolle Studierender daraufhin analysiert, wie die beobachteten Kinder und

ihr Tun im Text konstruiert werden und welchen Veranderungen diese Konstruktionen im Ver-
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lauf eines Semesters unterliegen. Flankiert wird diese Analyse durch Interviews mit 20 Studie-
renden zu ihrer Perspektive auf die eigene Entwicklung und die Bedeutung des Beobachtens
fiir den personlichen Weg in den Lehrerberuf. Ziel der Arbeit ist ein Beitrag zur professionali-
sierungstheoretischen Frage, wie ein Wechsel von einer defizit- zu einer ressourcenorientierten
Perspektive auf kindliches Handeln im Unterricht im Rahmen der universitaren Lehrerbildung

angebahnt werden kann.

Kinderfragen, Wartezeiten und Denkpausen in philosophischen Unterrichtsgesprdchen

Catharina Fuhrmann

Anliegen meiner Dissertation ist es, das bisher nur unzureichend konturierte Forschungsfeld
Kinderfragen, Wartezeiten und Denkpausen in philosophischen Unterrichtsgesprachen zu un-
tersuchen. Die zentralen Fragen, die in diesem Kontext beantwortet werden sollen, sind: (a)
Welche Fragen stellen Kinder (b) in welchen Kontexten und (c) welche Rolle fir die Entwick-
lung weiter Fragen spielen das responsive Lehrerverhalten, eingerdumte Wartezeiten, Pausen,
interaktive Anschliisse? Die inhaltsanalytische Kodierung und interaktionsanalytische Analyse
transkribierter philosophischer Gesprache (aus dem Korpus des Koblenzer Netzwerkes Cam-
pus, Schulen und Studienseminare) unter diesen Fragestellungen verspricht zentrale Ergebnisse
fiir das Verstandnis der Schuler-Lehrer-Interaktion, die Entwicklung von Kinderfragen in in-
teraktionalen Gesprachsverlaufen und wichtige Erkenntnisse zur Qualifizierung des professio-

nellem Lehrerhandeln in unterrichtlichen Interaktionsprozessen.

Die Inszenierung naturwissenschaftlich orientierter Experimentiersituationen im Sachun-

terricht

Ulrike Eschrich

Anliegen meiner Dissertation ist es, die Inszenierung sachunterrichtlicher Experimentiersitua-
tionen durch Studierende des Grundschullehramts zu untersuchen, und dabei das Hauptaugen-
merk auf deren Interaktionshandeln zu richten. Mit Hilfe der mikroethnograohischen Interakti-
onsanalyse soll rekonstruiert werden, wie sich solche Interaktionssettings vollziehen, um
dadurch zentrale Erkenntnisse zur Qualifizierung des professionellen Lehrerhandelns in unter-
richtlichen Interaktionsprozessen zu erhalten. Der Datenkorpus aus 27 Videos entstand im Rah-
men zweier Sachunterrichtsseminare in Bachelor- und Mastermodulen zum Thema ,Experi-
mentieren in einem genetisch-sokratischen Sachunterricht*. Durch die Kooperation mit dem
Koblenzer Netzwerk Campus, Schulen und Studienseminaren konnte es den Studierenden er-

mdoglicht werden, neben der theoretischen Seminararbeit auch die neuen Ideen und Impulse in
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der Praxis zu erproben. Mit Blick auf Schulerfragen wurden neunzigminitige Experimentier-
settings gestaltet, diese in zwei Durchgéngen (Juni/Juli 2014 und Februar 2015) in dritten und
vierten Klassen an einer Koblenzer Grundschule erprobt und videographiert.

Kollaboratives Schreiben in der Grundschule

Christina Bar

Gegenstand meines Interesses sind kollaborative Formulierungsprozesse im Rahmen von
Schreibsituationen in der Grundschule. Kollaboratives Schreiben kann als Extremform einer
prozessorientierten Schreibdidaktik verstanden werden, denn Kinder mussen in diesem Kontext
gemeinsam planen, formulieren und Uberarbeiten sowie ihre Gedanken, Intentionen, Begrin-
dungen usw. verbalisieren, um zu einem gemeinsamen Textprodukt zu gelangen. Im Rahmen
des Forschungsprojektes wird untersucht, welche Phasen des kollaborativen Schreibens sich
rekonstruieren lassen und welche Handlungen damit verbunden sind. Gefragt wird auch danach,
welche Ressourcen auf Schreib-, Text-, Sprach- und Inhaltsebene genutzt werden und in wel-
cher Weise werden Ubergénge in konzeptioneller und medialer Hinsicht gestaltet? Ebenso wird
analysiert, inwiefern und zu welchem Zweck Metakommunikation tber das Schreiben stattfin-

det und inwiefern im Schreibprozess Reziprozitét entsteht.

Vortrage
Vortrdge 2015

e H. de Boer, B. Brall & C. Fuhrmann: "Community of Inquiry — Research-based Teach-
ing and Learning for Inclusive Practice", 4. Tagung "Learning Spaces for Inclusion and
Social Justice: Education in multicultural societies™ in Reikjavik/Island, 15.-17.10.2015

e H. de Boer & B. Bral3: "Transitional processes between university and second phase
organizations — Cultural practices and forms of transformation”, European Educational
Research Conference 2015 in Budapest/Ungarn, 07.-11.09.2015

e H. de Boer: "Transitions between pedagogical organizations — transforming organiza-
tional culture(s)”, Symposium auf der European Educational Research Conference 2015
in Budapest/Ungarn, 07.-11.09.2015

e H. de Boer: "Fur inklusive Praxis professionalisieren. Beobachten lernen in der Lehrer-
bildung", Internationaler Kongress "Lernen in der Praxis" in Brugg-Windisch, 04.-
06.05.2015

e H. de Boer & A. Spies: "Forschend lernen in und an der Praxis", Symposium auf dem

internationalen Kongress "Lernen in der Praxis" in Brugg-Windisch, 04.-06.05.2015
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B. Bral3: "Schulentwicklung als Organisationsmalinahme?", 8. Norddeutsche Werkstatt-
tage des OFZ in Oldenburg, 19.-21.03.2015

H. de Boer & A. Spies: "Interdisciplinary cooperation as key challenges in school de-
velopment processes in German primary schools?”, Tagung des NERA 'Marketisation
and Differentiation in Education’ in Goteborg, Marz 2015

H. de Boer & D. Merklinger: "Einfuhrungsvortrag”, Fachtagung ‘Inklusiv unterrichten:
Denkrdume eroffnen — Sprachprozesse unterstiitzen' an der Universitdt Koblenz-
Landau, Campus Koblenz, 25.02.2015.

Vortrdge 2014

H. de Boer: "Reflexive Lehrerbildung in der Fachdidaktik: Beobachtungen im Span-
nungsfeld von Padagogik und Fachdidaktik™, Hallesche Abendgesprache an der Uni-
versitat Halle-Wittenberg, November 2014:

H. de Boer & B. BraR: "Rechenoperationen beobachten, dokumentieren und deuten —
Die Crux liegt im Detail", Tagung der Kommission Grundschulforschung und P&dago-
gik der Primarstufe der DGfE in Leipzig, 29.09.-01.10.2014

H. de Boer: "Lernprozessbeobachtung in der Lehrerbildung - fachdidaktische Perspek-
tiven und Herausforderungen™, Symposium auf der Tagung der Kommission Grund-
schulforschung und Padagogik der Primarstufe der DGfE in Leipzig, 29.09.-01.10.2014
H. de Boer: "Partizipation und Argumentation im Gespréach - forschend Lernen und
Lehren in philosophischen Gesprachen mit Kindern", Tagung der Gesellschaft fiir an-
gewandte Linguistik in Marburg, 16.-19.09.2014

H. de Boer: "Was wissen wir tber Lernen in Unterrichtsgesprachen?", Tagung 'Lehrer-
Schiiler-Eltern-Gespréche: Beitrdge qualitativ-empirischer Forschung' in Koblenz,
17.05.2014

H. de Boer: "Bildung und Partizipation im Gesprach - Studierende philosophieren im
Sachunterricht”, Tagung der GDSU in Hamburg, 27.02.-02.03.2014

Vortrdge 2013

H. de Boer: "Beobachten lernen - Lernen beobachten”, Studienseminar Rohrbach,
29.10.2013:

H. de Boer & B. BraB: "Vom Unterrichten zum Organisieren - Schulentwicklung als
Organisation von UnterstitzungsmaBnahmen”, Tagung des Netzwerk Schulentwick-
lung in Bad Zwischenahn, 17.10.-19.10.2013:
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B. BraR & H. de Boer: "Potentialorientierung und Dialogfahigkeit entwickeln als zent-
rale Herausforderung inklusiver Lehrerbildung”, Tagung der Kommission Grundschul-
forschung und Padagogik der Primarstufe und der Sektion Sonderpadagogik der DGfE
in Braunschweig, 30.09.-02.10.2013

H. de Boer & A. Spies: "Kooperationssettings im Kontext inklusiver Grundschulent-
wicklungsprozesse”, Symposium auf der gemeinsamen Tagung der Kommission
Grundschulforschung und Padagogik der Primarstufe und der Sektion Sonderpédagogik
der DGfE in Braunschweig, 30.09.-02.10.2013

H. de Boer: "Kooperation als logistische Herausforderung fir Schulentwicklungspro-
zesse kleiner Grundschulen™, Tagung flr empirische Bildungsforschung in Dortmund,
26.-29.09.13

H. de Boer & B. Bral3: "Einfiihrungsvortrag", Fachtagung ‘Lehrerbildung in Rheinland
Pfalz — erste und zweite Phase im Gesprach' in Koblenz, 28.08.2013

H. de Boer: "Beobachten Lernen — Lernen Beobachten im Ubergang"”, Tagung "Inklu-
sion und Ubergang - Perspektiven der Vernetzung von Kindertageseinrichtungen und
Grundschulen™ in Frankfurt, 02./03.09.2013

B. BraR: "Kooperative Lehrer_innenbildung — Das Projekt KONECS", Tagung 'Lernen
in und mit Organisationen' in Koblenz, 14.06.2013

H. de Boer: "Ganztagsschule im Dialog entwickeln - Kooperationsprozesse innerhalb
der Schule und mit auf3erschulischen Partnern”, Friihjahrstagung 2013 des Grundschul-
verbands und Ganztagsschulverbands Hamburg, 06.04.2013

H. de Boer: "Im Dialog professionalisieren — Das Koblenzer Netzwerk Campus, Schu-
len & Studienseminare”, Tagung “Inklusive Entwicklungslinien” in Heidelberg,
07./08.03.2013

H. de Boer: "Das Neue in Schulentwicklungsprozessen”, DGfE-Tagung "Organisation
und das Neue" Marburg, 28.02./01.03.2013

H. de Boer & D. Merklinger: "Lernen beobachten, deuten und verstehen”, Fachleiterta-

gung am Institut fir Grundschulpéadagogik Koblenz, 14.02.2013

Publikationen
Publikationen 2015

de Boer, H./Bral, B./Heyl, T./Merklinger, D. (2015) (i. V.): Lernprozessbeobachtung
in der Lehrerbildung — Fachdidaktische Perspektiven und Herausforderungen. In: Lie-
bers, K. et al. (Hrsg.): Lernprozessbegleitung und adaptive Lerngelegenheiten im Un-

terricht der Grundschule
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e deBoer, H. (2015) (i. V.): Kollektive Denkprozesse in Unterrichtsgesprachen. In: Bona-
nati, M./Knapp, C. (Hrsg.): Eltern. Lehrer. Schiler. Theoretische und empirische Be-
trachtungen zum Verhaltnis von Elternhaus und Schule sowie zu schulischen Kommu-
nikationsformen

e de Boer, H. (2015) (i. V.): Miteinander Denken, Staunen, Fragen und Argumentieren:
Mit Kindern Philosophieren. In: Mei8ner, 1./Wyss, E. L. (Hrsg.): Begriinden — Erkléaren
— Argumentieren. Tlbingen: Stauffenberg Verlag, Reihe Linguistik. Konzepte und Mo-
dellierungen in der Angewandten Linguistik

e de Boer, H. (2015) (i. V.): Ethnografie. In: Kohler, S.-M./Kruger, H.-H./Pfaff, N.
(Hrsg): Handbuch Peerforschung. Opladen, Berlin, Toronto: Verlag Barbara Budrich

e de Boer, H./Fuhrmann, C. (2015) (i.V.): Denkrdume — ,entschulte’ Gesprache in der
Schule. In: Braches-Chyrek/R6hner, Ch.: Kindheit und Raum. Opladen, Berlin,
Toronto: Verlag Barbara Budrich

e de Boer, H. (2015) (i. D.): Mit Kindern philosophieren — Philosophieren als Unterrichts-
prinzip. In: de Boer, H./Bonanati, M. (Hrsg.): Geprache Uber Lernen — Lernen im Ge-
sprach. Wiesbaden: Springer VS Verlag

e de Boer, H. (2015) (i. D): Lernprozesse in Unterrichtsgesprachen. In: de Boer, H./Bona-
nati, M. (Hrsg.): Geprache Uber Lernen — Lernen im Gespréach. Wiesbaden: Springer VS
Verlag

e de Boer, H. (2015): Bildung und Partizipation in philosophischen Gesprachen mit Schu-
lerInnen - Rekonstruktion kollektiver Denkprozesse. In: Giest, H./Michalik, K./Fischer,
H-J. (Hrsg.): Bildung im und durch Sachunterricht. Bad Heilbrunn: Klinkhardt Verlag,
159-166

e de Boer, H. & C. Fuhrmann (2015): Mit Bilderbichern Philosophieren. In: Dehn,
M./Merklinger, D. (Hrsg.): Erzéhlen — VVorlesen — Zum Schmdokern Anregen. Frankfurt
a. M.: Grundschulverband, 165-176

e de Boer, H. (2015): Beobachten lernen - Lernen beobachten: Phaseniibergreifendes pro-
fessionalisieren fur inklusive Praxis. In: Urban, M./Schulz, M./Meser, K./Thoms, S.
(Hrsg.): Inklusion und Ubergang. Bad Heilbrunn: Klinkhardt, 198-214

e de Boer, H. (2015): Vom Unterrichten zum Organisieren — Organisationsentwicklung
als Herausforderung fir Grundschulen. In: Hoffmann, N./ Schrapper, E./Pétzold, H.

(Hrsg.): Organisation bildet. Weinheim: Juventa

Publikationen 2014
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de Boer, H./Spies, A. (2014): Kooperationssettings im Kontext inklusiver Grundschul-
entwicklungsprozesse. In: Blémer, D./Jlttner, A.-K./Koch, K./Krlger, M./Lichtblau,
D./Werning, R. (Hrsg.): Forschung zu inklusiver Bildung. Bad Heilbrunn: Klinkhardt
Verlag

BraR, B./de Boer, H. (2014): Fir inklusive Praxis sensibilisieren - Beobachten lernen in
der Lehrerbildung. In: Blomer, D./JJuttner, A.-K./Koch, K./Kriiger, M./Lichtblau,
D./Werning, R. (Hrsg.): Perspektiven auf inklusive Bildung. Wiesbaden: Springer VS
Verlag, 93-98

de Boer, H. (2014): Fir inklusive Praxis professionalisieren. In: Peters, S./Widmer-
Rockstroh, U. (Hrsg.): Gemeinsam unterwegs zur inklusiven Schule. Frankfurt a. M.:
Grundschulverband

de Boer, H./Merklinger, D. (2014): Grenzen erfahren - Grenzen erweitern. Beobachten
lernen in der Lehrerbildung. In: Lohfeld, W./Schittler, S. (Hrsg.): Grenzverhéltnisse.
Perspektiven auf Bildung in Schule und Theater. Weinheim: Juventa.

de Boer, H. (2014): Das Neue in Schulentwicklungsprozessen kleiner Grundschulen.
In: Weber, S./ Gohlich, M./ Schréer, A./ Schwarz, J. (Hrsg.): Organisation und das
Neue. Wiesbaden: Springer VS Verlag, 103-115

de Boer, H. (2014): Potenziale in den Blick nehmen und Haltungen verandern - im Di-
alog professionalisieren. In: Trumpa, S./Seifried, S./Franz, E./KlauB, T. (Hrsg.): Inklu-
sive Bildung. Erkenntnisse und Konzepte aus Fachdidaktik und Sonderpadagogik.
Weinheim/Basel: Beltz Juventa, 137-152

Merklinger, D./Fuhrmann, C. (2014): Literarisches Lernen am Beispiel des Hérbuches
'Ein Schaf fiirs Leben'. In: Grundschule Deutsch 11 (3), 28-33.

Merklinger, D./Preuf3er, U. (2014): Im Vorlesegesprach Moglichkeiten fur literarisches
Lernen er6ffnen. Steinsuppe von Anais Vaugelade. In: Scherer, G./Volz, S./Wipréchti-
ger-Geppert, M. (Hrsg.): Bilderbuch und literar-asthetische Bildung - Aktuelle For-
schungsperspektiven. Trier: WVT, 155-173.

de Boer, H. (2014): Individuell Férdern und lernen in der Gemeinschaft als Themen der
Schulentwicklung. In: Kopp, B./Martschinke, S./Munser-Kiefer, M./Haider, M./Kirsch-
hock, E.-M./Ranger, G./Renner, G. (Hrsg.): Individuelle Forderung und Lernen in der
Gemeinschaft. Wiesbaden: Springer VS Verlag, 122-126
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Codebuch zur Evaluation von Beobachtungsprotokollen
Formale Informationen tiber den Text

Bezeichnung Inhalt Auspragungen

form_01 Matrikelnummer d. Stud. Numerische Angabe

Erlauterung: Die Angabe dient der Identifikation des Studierenden. Wenn seine Matrikel-
nummer also ermittelbar ist, bitte ebenfalls eintragen. Wenn die Matrikelnummer durchgén-
gig auf allen Protokollen fehlt, dem Studierenden bitte eine Nummer geben und diese hier
eintragen.

Beispiel: Niko Mdller hat auf dem 1. Protokoll keine Matrikelnummer angegeben, auf dem
zweiten und dritten aber schon. Dann bitte auch beim ersten die Matrikelnummer eintragen.

form_02 Nr. des Protokolls 0 = Probe; 1 = 1. Protokoll; 2 = 2. Proto-
koll; 3 = 3. Protokoll;
4 = Zusétzliches Probeprotokoll
form_03 Textform 0 = Stichworte ; 1 = FlieRtext
form_04 Wortanzahl Numerische Angabe

Erlauterung: Die Angabe bezieht sich auf die Wortanzahl des Textes ohne Kopf.

Einordnung des Textes

Bezeichnung Inhalt Auspragungen
ents_01 Institutioneller Kontext 1 = Schule; 2 = Kita; 3 = Video;
4 = Campus
ents_02 Klassenstufe bzw. Gruppe | [Bei Schule: Angabe der Klasse in numeri-

scher Form]; 5 = Vorschulgruppe; 6 = al-
tersgemischte Gruppe

Erlauterung: Wenn keine explizite Angabe gegeben ist oder es sich um ein Probeprotokoll
am Campus handelt, wird die Angabe als fehlend (99) betrachtet.

frag_01 Fragesatz 0 = Fragestellung fehlt; 1 = Stichworte; 2 =
indirekte Frage; 3 = Fragesatz; 4 = Frage
vorgegeben; 5 = mehrere Fragen

frag_02 Frageform 0 = Fragestellung fehlt ; 1 = geschlossene

Frage; 2 = W-Frage/offene Frage;

Erlauterung: Geschlossene Fragen sind ja/nein-Fragen. Wenn die Fragestellung aus Stich-
worten besteht oder mehrere Fragen vorhanden sind, wird diese Angabe als fehlend (99)
betrachtet.

frag_03 Gegenstandsbezug der

Frage

0 = Fragestellung fehlt; 1 = kein Gegen-
standsbezug; 2 = Frage ist auf einen konk-
ret benannten Handlungsgegenstand bezo-
gen

Erlauterung: Ein konkret benannter Gegenstandsbezug ist gegeben, wenn in der Fragestel-
lung genannt wird, mit was bzw. wem sich das Kind in der kommenden Situation auseinan-
dersetzt.

Beispiel: ,,Wie rechnet Jonas selbst ausgedachte Subtraktionsaufgaben mit/ohne Ubertrag
im Zahlenraum von ... bis ...?*
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Gegenbeispiel: ,,Wie rechnet Jonas?** oder ,,Wie verhalt sich Jonas im Mathematikunter-
richt?*

Erhaltung der Handlungsstruktur

Bezeichnung Inhalt Auspragungen

hand_01 0 = drastische Zusammenfassungen; 1 =
durchgéngige Zusammenfassungen; 2 =
die Fragestellung relevant | einzelne Zusammenfassungen; 3 = keine

sind, werden vermieden Zusammenfassungen

Zusammenfassungen  von
Einzelhandlungen, die fur

Erlauterung: Eine Zusammenfassung liegt dann vor, wenn eine Handlung des Kindes, auf
die sich die Fragestellung bezieht, nicht ausfihrlich beschrieben wird.
Zur Kategorisierung:
1. Wurden alle Einzelhandlungen, die zur Beantwortung der Fragestellung relevant
sind, ausfihrlich beschrieben?
Ja = 3; Nein = Weiter zur nachsten Frage
2. Wurden einige relevante Einzelhandlungen ausfthrlich beschrieben?
Ja =2 2; Nein = Weiter zur nachsten Frage
3. Wurden relevante Einzelhandlungen mit Wortern wie ,,immer, meistens...““ zusam-
mengefasst?
Ja 20; Nein 21
Beispiel: Die Fragestellung lautet ,,Wie rechnet Jonas?*“ und ein Student schreibt ,,Dann
rechnet Jonas 7 + 12 und schreibt sein Ergebnis in sein Heft.* Hier wird genau das nicht
beschrieben, was fur die Fragestellung wichtig ware. Ist das bei dem Studenten immer der
Fall, erhalt das Protokoll eine 1. Finden sich zusatzlich Formulierungen wie ,,Jonas rechnet
mehrere Aufgaben.*, erhalt es eine 0.

hand_02 Erhaltung der chronologi- | O = trifft nicht zu; 1 = trifft zu

schen Abfolge

Erlauterung: Chronologische Briiche liegen vor, wenn Teile der Handlung in unterschiedli-
cher Reihenfolge oder komplett vermischt beschrieben werden.

hand 03 Beschreibung enthdlt den | 0 = trifft nicht zu; 1 = trifft zu
Anfang der Handlung

hand_04 Beschreibung enthélt das | 0 = trifft nicht zu; 1 = trifft zu
Ende der Handlung

Vermeiden von Zuschreibungen und Kenntlichmachung von Subjektivitdt

Eigenschaf- | Motivzuschrei- Handlungsquali- | Mentale Vor-
ten/ bungen taten gange
Zustande

Nicht ge- | zusc_Ola zusc_02a zusc_03a zusc_04a

kennzeich-

net

Als subjekti- | zusc_01b zusc_02b zusc_03b zusc_04b

ven Ein-

druck
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kenntlich

gemacht

Subjektiver | zusc_01lc zusc_02c zusc_03c zusc_04c

Eindruck

gekenn-

zeichnet und

begrindet

Subjektiver | zusc_01d zusc_02d zusc_03d zusc_04d

Eindruck

nicht ge-

kennzeich-

net, aber be-

grundet

Erlauterun- | Die  Eigen- | Dem Kind werden | Die Eigenschaf- | Das  Geschehen

gen und Bei- | schaften einer | Motive unterstellt; | ten von Handlun- | im Kopf von Beo-

spiele: Person wer- | Indikatoren sind | gen werden be- | bachteten werden
den benannt. | z.B. ,will*, | nannt. Grammati- | beschrieben.
Grammatika- | ,méchte* oder | kalisch geht es in | Beispiele: ,,Das
lisch geht es | auch Um-zu-For- | dieser Kategorie | Kind denkt/ber-
in dieser Ka- | mulierungen. um Adverbien. legt/rechnet  im
tegorie  um | Beispiele: ,,Das | Beispiel: ,,Das | Kopf usw.*
Attribute. Kind will auf sich | Kind rechnet
Beispiele: aufmerksam ma- | strukturiert.”

,,Das Kind ist
faul.*  bzw.
,,Das Kind ist
abgelenkt.**

chen.** oder auch
,,Das Kind nimmt
sich das Material,
um sich die Auf-
gabe zu erleich-
tern.**

Die jeweiligen Angaben werden gezahlt und die Anzahl hier eingetragen.
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Offentlichkeitsarbeit

Allgemeines Plakat

UMIVERSITAT
KOBLEMZ - LANDAL

Prof. Dr. Heike de Boer - Projektleiterin
Benjamin Bral - Projektkoordinator
Prof. Dr. Daniela Merklinger - Projektpartnerin

KOBLENZER NETZWERK CAMPUS,

st SCHULEN & STUDIENSEMINARE

ZIELE

Das Koblenzer Netzwerk Campus Schulen & Studienseminare, kurz KONECS, verfolgt das Zlel einer gemeinsamen
Professionalisierung angehender GrundschullehrerInnen durch die Kooparation zwischen 1. dem Institut

fiir Grundschulpidagogik der Universitdt Koblenz, 2. Grundschulen der Region und 3. den umliegenden
Studienseminaren. Durch die Verzahnung des Studiums mit aktuellen Fragen aus der Schulpraxis realisiert
KONECS einen hohen Berufsfeldbezug. Im Zentrum steht dabel das forschende Lehren und Lernen im Rahmen

van Lern

htungen sowle die Bearbeltung fachdidaktischer Fragestellungen, um den

prozessbeobac
padagogisch-didaktischen Blick der Studierenden fiir die Entwicklung inklusiven Unterrichts zu schulen.

Im Dialog professionalisieren - Kooperation zwischen Universitat, Schulen und Studienseminaren der Bildungsregion
Lernprozesse beobachten - Potentiale von Schilerlnnen in den Blick nehmen - Perspektiven erweitern

Forschend Lehren und Lernen - Synergieeffekte fir die Praxis

Unterricht und Schule gemeinsam weiter entwickeln - Inklusive Fachdidaktik - Gemeinsame Fortbildungen

X

Durchfihren

Modifizieren

FORSCHEND
LEHREN UND
LERNEN

Reflektieren

VEROFFENTLICHUNGEN

L ANL R EL L R ] L

L Eoanris otimana:
s o B 8 o e . St i 61
P 13 Bt e e e St 1 T e B I o 8 B Pt iy
s i et b e s e = g st 1 e L e
b 1) e e e i &

e e
KONTAKT

Instibut filr Grundscholpidagoaik
Uniwiraildtastralie 1

55070 Koblanz
koneca@uni-koblent.de

KOOPERATION UND
DIALODG

Gemeinsame Professiona
niftige

WISSENSCHAFTLICHE
BEGLEITUNG

TAGUNGEN
FI.0E 2012 WONBCS « Grindungsbag L g

14,02 20131 LEMADIOTEESE DEnBeTibem,
dakurmsteren und deshan &

208 2014%: Lehorbelsurg s nLp:

e Erabe und Sie paelte Fhass im Gespricy
0 LLJULYY LARTEEIALRY [ HLHY

D Sos0esseT nie Sehes d‘é‘!u:lf

0 LR 20341 rapressboshacimegon in

FORTBILDUNGEN

29,10, 2003: Boabachiin ke, Lirtan
EEIRAERERR

12.15.2017, 10,13.2013, 21.01.3034:
wehrer-Schier CHoon Goaprdche

32,10, 308%; Lamproaesss baphechien
B4, UE JULE LIBFEMESAET LRMER T 87
desenichls Eis Schaf firs Lepen®

77

Galdrdarn durch das Ministerium Mr
BILEING, WSS ENSERATE, WaTErBIIUng
und Kultur Rheinkznd-Falz
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Allgemeiner Flyer

Projektleiterin
Prof. Dr. Heike de Boer

Projektkoordinator
Benjamin BraB

Projektpartnerin
Prof. Dr. Daniela Merklinger

Kontakt

Universitét Koblenz-Landau
Standort Koblenz

Institut fir
Grundschulpadagogik
Universitatsstrasse 1
56070 Koblenz

konecs@uni-koblenz.de

Im Dialog professionalisieren
Kooperation zwischen Universitat, Schulen und
Studienseminaren der Bildungsregion

Lernprozesse beobachten
Potentiale von SchiilerInnen in den Blick
nehmen - Perspektiven erweitern

Forschend Lehren und Lernen
Synergieeffekte fur die Praxis

Unterricht und Schule gemeinsam
weiter entwickeln

Inklusive Fachdidaktik - Gemeinsame
Fortbildungen

Geférdert durch das Ministerium fir
Bildung, Wissenschaft, Weiterbildung
und Kultur Rheinland-Pfalz

eN
ienseminare
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Formularmuster

Schules:

MHame:

E-Mail:

klosse/Anzahl Schilefinnen und Schiler:

Izh bin an folgendem Thema interessiert und machte dazv Stuedierende in meine
Klasse aufnehmen:

Beobachten im Untemcht
s [ie Studierenden sind mittwochs 8-10 Uhe for Schulbesvche freigestellt
*  Vier Besuche: einer zum Kennenlernen, dreizum Beobachten

Frihes Lesen und Schreiben
s [ie Stuedierenden sind mittwochs 8-10 Uhe for Schulbesvche freigestelit
» [Drei Besuche: einer zum Kennenlernen, zwei zur Durchitheeng

Schrifferfahrung und 3chriffbegegnung am Schulanfang
o Die Termine kdnnen individuellmit den Studierenden vereinbart werden
» Drei biz fonf Besuche

Philcsophieren mit Kindern im Sochuntemicht
s [ie Studierenden sind mittwochs 8-10 Uhe for Schulbesvche freigestelit
s [Crei Besuche zur Durchfheong

Der Einsatz won Ooff-Instrumenten im Grondschuluntemichi
e [ie Termine kdnnen individuellmit den 3tudierenden vereinbart werden
» Drei biz fonf Besuche

Bemerkungen:

ist maglich par Mhil [conecs@uni-boblanzda), Fox (0241 - 257 100 1841 oder
postalizch [B. Bmf, Institut fir Gesndechwlp@dagogl, Univestdt Eoblenelandaw, Univestatste. 1, 58070

Coblanz).
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